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DIDACTICA BIBLIOTECA TECNICA DE POL{TICA LINGU{STICA

Presentacid

L'any 2002, a la revista Llengua i Us va aparéixer un primer article sobre “Els patrons
discursius com a procediment de construccié textual”. Aquest article era introduc-
tori d’una serie de cinc que anirien apareixent al llarg de tres anys, destinats a
tractar en particular cada un dels patrons que componen aquesta serie: descriptiu,
narratiu, directiu, expressiu i argumentatiu.

Els articles es basaven en el marc teoric de I'estudi Tipotext —els resultats del
qual van ser publicats el desembre del 2003 en I'obra Tipotext. Una tipologia de textos
de no-ficci6— i van ser escrits pels membres del mateix equip de realitzacié. Tot i que
la redaccié es va fer amb els ulls posats en les possibilitats que els patrons oferien
per a la practica didactica, I'espai destinat als articles no era suficient per incloure-
hi més que algunes activitats a tall d’exemple. Publicats els articles, es va veure la
necessitat d’ampliar la part destinada a la practica docent.

La finalitat d’aquest monografic és, doncs, dotar cada un dels patrons descrits
en els articles d'un conjunt d’activitats i reflexions didactiques que aportin pautes
metodologiques als professors per treballar-los com a procediments de textualitza-
cié. Aixi, doncs, el monografic consisteix en la presentacié de set seqiiéncies didacti-
ques que s’inscriuen en un enfocament reflexiu i funcional de la llengua i que tenen
com a prioritat el desenvolupament de les habilitats lingiiistiques i comunicatives
de I'alumnat.

La coordinacié del monografic ha estat a cura de Rosa Artigas, qui també, al
seu dia, va coordinar la publicacié dels articles, que van ser escrits per Joan Belles,
Maria Grau i ella mateixa. Les seqliencies didactiques han estat elaborades per Ma-
ria Grau amb la col-laboracié de Rosa Artigas. Val la pena remarcar que la major part
d’aquestes seqiiencies han estat experimentades per Grau a ’assignatura llengua
catalana de segon curs de magisteri a la Universitat de Barcelona, on exerceix de
professora.

Ara, pero, no es presenten formulades per a cap nivell determinat, siné com
a models que poden servir per desenvolupar les habilitats textuals dels aprenents.
A vosaltres, professors i professores, i en la mesura que ho considereu oportd,
correspondra la tasca d’adaptar-les a les caracteristiques i necessitats del vostre
alumnat.

Secretaria de Politica Lingiiistica
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Introduccio

A Joan Belles in memoriam

Adoptar el text de no-ficcié com a unitat d’estudi i de treball comporta baixar de
la teoria lingliistica a la llengua d’as, una llengua que no esta tancada en manuals,
viva, canviant, diversa, imprevisible..., fet que comporta certes dificultats en la tasca
docent. Una narracié o una argumentacié no esta construida Gnicament amb el pa-
tr6 que els déna nom, siné amb el concurs d’altres patrons: descriptiu, directiu o ex-
pressiu. A més, cada text, segueixi el patré que segueixi, reflecteix un posicionament
iuna actitud determinats per part de 'emissor, la qual cosa en condiciona el fons i
la forma. La dinamica de la llengua, doncs, esta assegurada sense haver d’entrar en
variacions geografiques o generacionals.

Justament per aixo no convé que ens allunyem de la teoria. La teoria ens ser-
veix de referent per a la practica, per esbrinar queé passa realment en la llengua d’s,
altrament, com sabriem quins elements lingliistics sén susceptibles de concérrer en
cada text en particular? Fixeu-vos en un cas analeg: un metge pot diagnosticar cor-
rectament una malaltia si abans n’ha estudiat els trets caracteristics, el prototipus,
ja que una mateixa malaltia pot presentar conjunts de simptomes diferents segons
els malalts i els contextos. El metge, solament a partir del coneixement del prototi-
pus, podra identificar la malaltia d’entre la barreja de simptomes en que aquesta es
manifesta en cada persona.

Amb la voluntat, doncs, de relacionar teoria i praxi lingliistiques, presentem
aquest monografic sobre els patrons discursius prototipics. Ho fem mitjancant els
sis articles esmentats a la presentacié i amb una série de set seqliéncies didactiques
per dur-los a la practica docent. Val a dir que, lluny de treballar els patrons com a es-
tructures fixes, hem organitzat les activitats de 'alumnat a partir del paper subjectiu
o objectiu que I'emissor desenvolupa en el text segons el context comunicatiu.

La novetat del monografic consisteix en set seqiliencies didactiques que par-
teixen d’aquest enfocament i que estan destinades al desenvolupament de les ha-
bilitats de descriure, narrar, dirigir, argumentar i expressar sensacions animiques.
Hem optat per la seqiiéncia didactica com una forma metodica d’organitzar conjun-
tament 'ensenyament i I'aprenentatge, a fi que vosaltres, professors i professores,
pugueu facilitar de forma gradual i sistematica els aprenentatges dels alumnes.

El monografic s’obre amb l'article introductori “Els patrons discursius com a

Teoria i didactica dels patrons discursius 6
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procediment de construccié textual”, on es presenten els patrons com a concepte i
es desglossen en els cinc tipus que conformen la série. Aixi s’ofereix d’entrada una
visié general dels patrons i del seu funcionament, a fi de situar les seqiiéncies didac-
tiques en el seu marc tedric.

Seguidament ve l'apartat “Seqiiéncies didactiques”, amb les set unitats per a
I'aplicaci6 didactica dels patrons. Al final de cada unitat hi ha un quadre resum on
es sintetitzen objectius, continguts, materials i procediments emprats en la planifi-
cacié de cada seqiliéncia.

La primera seqliéncia presenta els patrons discursius en conjunt amb 1'ob-
jectiu que I'alumne n’adquireixi una visi6 general i comprengui que sén i per a que
serveixen. Alhora, conté una activitat que serveix d’avaluaci6 inicial. A continua-
ci6 vénen les cinc seqiiencies que corresponen a cada un dels patrons: descriptiu,
narratiu, directiu, expressiu i argumentatiu. Cada una conté un seguit d’activitats,
algunes de les quals consten de diversos exercicis, per desenvolupar les habilitats
lingliistiques i comunicatives especifiques de cada patré. Tanca la serie una Ultima
seqiencia centrada en la integracié dels patrons en els textos, on es poden compro-
var i practicar algunes de les combinacions de patrons més usuals. Alhora, aquesta
unitat facilita la recapitulacié i avaluacié dels aprenentatges efectuats.

El tercer apartat, “Articles de referéncia” us déna l’enllag amb cada un dels
articles que van ser publicats amb anterioritat a la revista Llengua i Us.

Quant a la “Bibliografia”, s’ha actualitzat tenint en compte, sobretot, obres es-
pecifiques sobre els patrons discursius basics (descriptiu, narratiu, directiu, expres-
siu i argumentatiu); obres al voltant de les seqiiencies didactiques, i obres sobre la
modalitzacié dels enunciats, essent que 'aplicacié dels patrons als usos comporta
indefectiblement la preséncia dels procediments de modalitzacié. En aquest sentit,
s’ha incorporat bibliografia al voltant del text expositiu explicatiu, resultat d'una
consolidada combinacié de patrons basics.

Les obres es reparteixen en les dues parts de que consta la bibliografia: una de
tematica i una de general. La primera conté les obres ja ressenyades en cada un dels
cinc patrons publicats a Llengua i Us, a la qual s’han incorporat nous titols especifics.
La part general incorpora les ressenyes que contenia l'article “Els patrons discursius
com a procediment de construccié textual”, i inclou també una série de nous titols.

Aixi, doncs, textos reals, patrons discursius, seqiiéncies didactiques i biblio-
grafia sén els components lingliistics i metodologics amb qué s’ha cuinat aquest
monografic que us oferim sobre la teoria i la practica dels patrons discursius.

Rosa Artigas
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Els patrons discursius com a procediment de cons-
truccié textual

Rosa Artigas

Construir un text és un acte creatiu'. La llengua, com a sistema, té maneres diver-
ses d’encunyar significats: morfemes, paraules, frases, textos... I per a cada d'un
d’aquests nivells de significacid, regles de funcionament lingiiistic i pragmatic.

Globalment, destaquen com a processos de construccié del significat les co-
negudes superestructures textuals (descriptiva, narrativa, argumentativa, etc.), que
constitueixen una mena de patré sintacticosemantic que facilita I'organitzacié6 de la
materia linglistica segons maneres diferents de concebre i abordar la realitat.

En aquest article presentem una nova proposta sobre aquestes formes d’em-
paquetar la informacié, que anomenem patrons discursius, en la qual s’abona la idea
que la tria de cada una d’aquestes formes comporta indefectiblement 'adopcié d’'un

determinat paper discursiu per part de 'emissor.

Que son els patrons discursius?

Modernament, sén diversos els linglistes que han teoritzat sobre aquestes super-
estructures textuals. Des de Werlich (1975) fins a I'tltima versié d’Adam (1992) han
sorgit diferents tipologies que tracten d’explicar quines sén aquestes estructures i
com estan organitzades. Cada autor s’hi ha referit amb nom diferent, segons l’as-
pecte que ha prioritzat: processos cognitius (Werlich, 1975), superestructures (Van
Dijk, 1978), formes de representacié (Lundquist, 1983), tipus textuals o seqiiéncies
discursives prototipiques, Adam, 1985 i 1992), o modes d’organitzacié del discurs
(Charaudeau, 1992), per citar algunes de les propostes més conegudes.

La nostra aproximacié parteix d’aquests referents teorics i es basa en 'estudi
d’un corpus de 107 textos de no ficcié?, orals i escrits, on aquestes superestructures

1 Artigas, Rosa (2002) Els patrons discursius com a procediment de construccié textual. Llengua i
Us. Revista Técnica de Politica Lingiiistica, nim. 25, p. 49-56. [En linia <http://wwwé.gencat.cat/
llengcat/liu/25_200.pdf>

2 Estractadel corpus textual Tipotext analitzat. Les generalitzacions que aqui es fan, per tant, sén
valides per als textos de no ficcié.

Teoria i didactica dels patrons discursius 8
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han estat analitzades i contrastades amb altres variables textuals. El resultat ens
ha portat també a donar-los un nom: patrons discursius, els quals definim com a
formes de textualitzacié prototipiques que, simples o combinades, serveixen de
motlle a 'emissor per representar com és el mén, com pretén que sigui, com l'entén
iel viu o com vol que el vegin els altres.

Definits d’aquesta manera donen resposta a la transmissié de conceptualit-
zacions diferents.

Quadre 1. Realitat i patrons discursius

Com soén les coses Descriptiu
Queé passa al mén, que fan els éssers Narratiu

Que les coses es facin o siguin d’'una determinada manera Directiu

Per qué les coses sén de determinada manera, 'opinié de Argumentatiu
I’emissor sobre les coses (raonaments)

Les reaccions emocionals de 'emissor davant de les coses Expressiu

Tal com queda reflectit en el quadre, la sintesi sorgida del Tipotext estableix
cinc tipus de patrons discursius basics: descriptiu, narratiu, argumentatiu, directiu

i expressiu’.

e Descriptiu. Reflecteix les caracteristiques dels objectes, els processos, els
estats, les persones. Respon a la qiiestié “que s6n i com soén les coses”.

¢ Narratiu. Reflecteix una historia que s’esdevé en fases successives en un eix
temporal. Respon a la qliestid “que passa o qué ha passat”.

¢ Directiu. Reflecteix la voluntat de conduir altri a adoptar un determinat
comportament. Respon a la qliestié “que s’ha de fer”.

¢ Argumentatiu. Reflecteix les raons, creences, els valors, que justifiquen un
acte, un punt de vista, una idea, un fet, un esdeveniment. Respon a la qlestié
“que opino i per qué ho opino”.

e Expressiu. Reflecteix la part afectiva de 'emissor, la seva valoracié o apreci-
acié del mon. Respon a la qliestié “que sento”.

Patrons basics i/o prototipics

Des d’un punt de vista metodologic, aquests cinc patrons tenen unes caracteristiques
fonamentals comunes, és a dir, estan seleccionats a partir d'uns mateixos criteris,

pragmatics i lingliistics, per la qual cosa esdevenen comparables i compatibles.

3 Aquesta tria es fonamenta en uns criteris pragmatics i lingliistics, que no sén altra cosa que
les condicions que han de reunir els patrons per poder ser considerats com a tals. Per a més
informacié sobre la base homogenia de comparacié. Vegeu R. Artigas [coord.] (1999) (p. 45-51).

Teoria i didactica dels patrons discursius 9
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Principals caracteristiques que comparteixen:

¢ S6n superestructures textuals especialitzades a representar la realitat en el
text.

¢ S6n complementaris: el que fa I'un no ho fa I'altre.

¢ No sén excloents: un pot ser part integrant de !’altre.

¢ Solen presentar un determinat ordre seqiiencial.

e Es construeixen amb un cos travat d’oracions que desenvolupen una série

de funcions que els sén especifiques i que contribueixen a:

- descriure (declarativa amb verbs copulatius, semicopulatius, esdeve-
nimentals)

- narrar (declarativa amb verbs predicatius)

- argumentar (declarativa amb subordinades de causa, concessid, con-
dicié, etc.)

- dirigir (imperativa i exhortativa)

- expressar estats d’anim (exclamativa, desiderativa)

El fet que siguin compatibles i no excloents ja denota que, en la construccié
textual, els patrons no sén compartiments estancs, siné que formen un continuum,
amb la qual cosa donen resposta a les funcions comunicatives globals del text. Aixo
explica que en la construccié del text, sovint hi col-laborin més d’un patré, amb els
consegiients encavallaments.

Aixi, els patrons que reuneixen les condicions esmentades seran considerats
basics i prototipics. La seva combinatoria pot ser multiple, perd sempre dependent

de les funcions comunicatives que s’hagin de resoldre en el text:

a) Dos o més patrons poden concérrer en un text de forma complementaria
(juxtaposicid).

b) Un patr6 pot ser part integrant d’un altre (inclusid), per la qual cosa es do-
nen patrons inclosos i patrons incloents. Per exemple, el patr6é argumentatiu,
el més complex i que desenvolupa una gran quantitat de funcions, pot arribar
a integrar la resta de patrons: descriptiu, narratiu, directiu i expressiu.

¢) Uns patrons poden estar barrejats amb altres (mescla), de manera que es
faci dificil destriar-los.

En la combinaci6 de patrons sovint n’hi ha un que esdevé dominant, sigui per-
queé és incloent, sigui pel fet que acapara la major part del text, sigui perque respon a
la funcié principal del text, o per més d’'una d’aquestes causes alhora. Adam* distin-
geix seqiiencia dominant, per a la que té més preséncia en el text, de seqiiéncia secunda-

ria. La dominant es considerada globalitzadora si en conté d’altres d’incrustades.

4  AdamiRevaz (1996) glossats per H. Calsamiglia i A. Tusén (1999) (p. 267).

Teoria i didactica dels patrons discursius
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Val a dir que, els cinc patrons es consideren basics pel fet que es poden mani-
festar en el text sigui quin sigui el seu mode de produccié (directe o diferit) o el seu
mode de gesti6é (monogestionat o poligestionat), de manera que podem trobar qual-
sevol d’aquests patrons en textos gestionats per una sola persona o per més d’una,
tant en mode directe com en diferit®. I s’Tanomenen prototipics perqué sén entesos
com a esquemes estructurals, una abstraccié que serveix per explicar la seva forma
més pura i primaria.

D’altra banda, I'existéncia de patrons prototipics ja justifica d’entrada la d’al-
tres superestructures definides en altres estudis, que poden tenir caracter interme-
di, com pot ser la que seria propia del patré expositiu®; caracter secundari, com la
del predictiu, una forma de patré narratiu en futur; o caracter global, com la de
I'explicatiu’, al nostre entendre una combinacié de patrons descriptiu, narratiu i ar-
gumentatiu al servei d’una intencié didactica.

Convé subratllar que aquestes distincions teoriques no rebaixen en res la im-
portancia dels patrons considerats no prototipics, que en la practica de la comuni-
caci6 son percebuts i utilitzats igualment pels parlants, que es refereixen amb la
mateixa naturalitat a una narracié, a una explicacié o a una argumentacio, pel fet
que tenen perfectament interioritzades les diferents fesomies textuals. Tant és aixi,
gque quan una d’aquestes formes constructives arriba a polaritzar un text es parla
de text argumentatiu, expositiu, explicatiu, descriptiu, etc., com d’una classe de text.
Tot i el valor indubtable d’aquestes percepcions, s’ha de tenir en compte que ni el
patrd descriptiu és una descripcid; ni el narratiu, una narracié; ni I’argumentatiu,
una argumentacio.

Els patrons discursius sén Unicament els prototips d’'una gran varietat de
formes constructives que es donen en els textos segons les funcions textuals que
desenvolupen. I és a partir del coneixement de les formes prototipiques que es po-
den estudiar i definir les multiples maneres de construir un text. Els patrons s’han
d’entendre com a esquemes estructurals que permeten a ’emissor formar-se idees
sobre el moén i representar-lo, en la seva amplitud i profunditat?, ja es tracti de les
abstraccions més pures, com poden ser les descripcions cientifiques, ja es tracti de
les manifestacions psicologiques més viscerals, com poden ser la gelosia, 'amor, la
gratitud... perque, en definitiva, els models cognitius en que es basen les represen-
tacions de la realitat sén de tota mena: de coneixement, de comportament, d’apre-
nentatge, de valoracié, etc.®

5 Aquest és un dels motius pel qual no existeix un patré dialogat o conversacional en la nostra
tipologia.

6  Vegeu N. Alturo (2001) on parla de 'exposicié d’estats i de I'exposicié d’activitats com a formes
intermedies entre la descripci6 i la narracié.

7 M. Bassols i A. M. Torrents (1996) distingeixen entre exposar, equivalent a informar, i explicar,
igual a fer comprendre. Exposici6, pero, també és usat per alguns autors per referir-se al que,
segons aquesta diferenciacid, correspondria a explicacié.

8 Des de 'enfocament de la lingliistica cognitiva M. Ribas (2002) déna radé del funcionament
d’aquests processos de construccié i representacié del coneixement i posa en evidencia la fragi-
litat dels seus limits.

9 VegeuT. van Dijk (1999) (p. 295-303).
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Que aporta aquesta nova proposta?

La proposta posa émfasi en un aspecte pragmatic poc desenvolupat en les teories
anteriors: el paper de 'emissor en la transmissié de la realitat, tenint en compte
que 'emissor és una part de la realitat, d’aqui la incorporacié d'un patr6 expressiu
que déna compte de representacions psicologiques afectives®.

Ho ampliarem un xic. Una de les caracteristiques que tenen els patrons és que
sén també criteris per enfocar la realitat segons el paper locutiu que 'emissor adop-
ta enfront a aquesta realitat: un paper descriptiu, narratiu, directiu, argumentatiu
o expressiu, el qual ja d’entrada, comporta graus diferents d’implicacié. Observant
el quadre 1 podem deduir que la utilitzacié dels dos primers patrons fa possible
que l'emissor presenti la realitat com un fet totalment alie, perd que en el cas dels
altres tres és dificil que pugui fer-ho amb total independencia de la seva actitud,
voluntat, sentiment, etc., especialment en els dos darrers, en que aixo és impossible,
ja que, justament, tenen la funcié de traduir els aspectes psicologics del subjecte
de la comunicacié. De fet, el descriptiu, el narratiu i el directiu poden revelar una
actitud més o menys objectiva, mentre que 'argumentatiu i I'expressiu tradueixen
una actitud subjectiva: el primer d’'una manera critica i reflexiva, el segon de forma
intuitiva i, a vegades, fins i tot impulsiva.

Per tant, els patrons discursius, considerats en abstracte, comporten ja un
cert grau de modalitzacid, perqué s’especialitzen a representar la realitat en el text
segons que reflecteixin el mén psicologic de 'emissor o un mén alie, per posar els
punts més extrems. Aixo permet fer distincions entre els patrons que per naturalesa
tenen més marques de l’emissor, o sén més modalitzats, dels que poden no tenir-ne
o tenir-ne molt poques, i afirmar que sé6n més o menys marcats des del punt de vista

de I’emissor

Quadre 2. Patrons discursius prototipics

No marcats Marcats
Descriptiu
Narratiu
Directiu
Argumentatiu

Expressiu

El fet de relacionar els patrons amb la modalitzacié ens acosta no solament
a la comunicacid, sind a ’acte comunicatiu; és a dir, a la insercié de ’enunciat en

el seu context. I atés que el parlant pot efectuar la seleccié dels patrons que sigui

10 Trobem un antecedent de forma de representacié expressiva en la tipologia de L. Lundquist
(1983).
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més pertinent per als proposits comunicatius en cada situacié, aquesta qiiestié
esdevé molt important per a la didactica, ja que fa possible controlar millor els
aspectes de la subjectivitat en el llenguatge, la qual cosa acaba revertint en ’ade-
quacié i la coheréncia del text. Com passa amb tants altres elements lingiiistics, la
tria del patré s’ha d’adequar als proposits de ’emissor i als requisits de la situacié
comunicativa.

En realitat, la nostra proposta recull els dos grans aspectes que es posen de
manifest en les aportacions anteriors: el caracter pragmatic (cognitiu), pel que fa a
la manera de concebre i d’abordar la realitat; i el caracter lingiiistic, pel que fa a les
formes amb qué es representa la realitat. El més significatiu, pero, és que en consi-
derar el potencial de modalitzacié que comporten els patrons es posa clarament de

manifest la interrelaci6 existent entre el caracter pragmatic i el lingtistic.

Els patrons discursius en el marc textual

Actualment, tant els linglistes com els ensenyants som conscients que una tipo-
logia basada només en les superestructures textuals no pot identificar-se amb una
tipologia de tipus de text en el sentit estricte del terme, essent que la complexitat del
text no es pot definir per un sol parametre. El mateix Adam (1992) reconeix la seva
tipologia seqliencial com un punt de vista parcial sobre un objecte heterogeni''. Tot i
aixo, pensem que les superestructures textuals tenen un paper molt important en la
configuracié dels tipus textuals, d’aqui que sovint s’hi hagin confés.

En la tipologia Tipotext, els patrons discursius es presenten com una de les
variables crucials per a la diferenciacié dels tipus textuals®?. A fi d’emmarcar els pa-
trons en les coordenades de la comunicacié, s’han posat en relacié amb la variable
“intercanvi comunicatiu”, la més significativa per diferenciar els tipus, i s’ha trobat
que la naturalesa de l'intercanvi influeix en I’aparicié de determinats patrons.

Breument, podem dir que els intercanvis comunicatius es defineixen en relacié
amb l'actuacié de 'emissor: pel rol comunicatiu adoptat segons el grau de constriccié de

les normes o convencions culturals que afecten la comunicaci6 i per la mena de relacié

11 La tipologia d’aquest autor, tant la versi6 del 1985, considerada textual, com la del 1992, se-
qlencial, ha produit nombroses aplicacions didactiques. Un exemple de la del 1985 és Estra-
tégies, Costa (et al.) (1992). La mateixa Direccié General de Politica Lingliistica ha contribuit
a aquesta difusio, ja que va partir de la primera classificacié d’Adam del 1985 per elaborar els
programes de llengua (1987 i 1996), la qual cosa ha repercutit en llibres de text que s’hi han
basat: Trévol de Castella, Bordons i Munné (1988,1990); Catala per a persones adultes, Badia
(et al.) (1998,1999); Llengua catalana. Nivell de suficiéncia, Esteban i Ti6 (1999-2002); i Catala
sense distancies. Curs d’autoaprenentatge, dels departaments de Cultura i Ensenyament de
la Generalitat de Catalunya (1998,1999). Posteriorment, i en I'ambit universitari, basades en el
model d’Adam del 1992, M. Bassols i A. M. Torrent (1996) i M. J. Cuenca (1996) han actualitzat
aquesta teoria per a 'ensenyament.

12 Avancem aqui que les diferéncies entre els tipus textuals del Tipotext es basen sobretot en
classes de modalitzacié: tipus I, modalitzacié intuitiva; tipus II, modalitzacié eclectica, i tipus 111,
modalitzacié obligada.
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que s’estableix entre els interlocutors. Es consideren intercanvis comunicatius de tres

tipus, segons que la seva naturalesa sigui individual, social o institucionalitzada.

e L'intercanvi individual compren les relacions de caracter personal i entre
gent molt coneguda, en una situacié de confianga, on es parla sobretot d’ex-
periencies, d’estats d’anim, d’estats fisics o emocionals, de temes de la vida
quotidiana, etc., sense cap mena d’'imposicié formal.

¢ L'intercanvi social compren sobretot les relacions laborals, professionals, o
associatives, entre persones que es coneixen poc o no gens, en situacions que
poden resultar compromeses, perque s’hi tracten qiiestions que s’han de re-
soldre a favor d’uns o altres i que solen tenir repercussions per a altres perso-
nes o grups de persones, empreses, associacions, etc.

¢ L'intercanvi institucionalitzat engloba les relacions entre institucions o en-
tre els ciutadans i les ciutadanes i les institucions. Sén intercanvis que s’han
anat formalitzant a partir d'una certa ritualitzacié i en qué les persones no

compten tant per si mateixes com pel rol institucional que desenvolupen.

Recorrem ara a les dades de 1'analisi del corpus textual del Tipotext. En els
107 textos estudiats, s’ha comprovat que determinats patrons solen apareixer més
en uns intercanvis que en uns altres segons la modalitzaci6é que presenten. Vegeu la
distribucié de les ocurrencies al quadre 3:

Quadre 3. Relacions entre patrons discursius i intercanvis comunicatius al Tipotext

Tipus I Tipus II Tipus III
Patrons Intercanvi Individual  Intercanvi Social Intercanvi Corpus
(34 textos) (37 textos) Institucionalitzat (107 textos)
(36 textos)
Descriptiu 23 oc 32 31 86
Narratiu 20 oc 19 20 59
Directiu 11 oc 16 17 44
Argumentatiu 8 oc 19 12 39
Expressiu 25 oc 9 2 36

De l'observacié d’aquestes tendencies, i de cara a situar els patrons en els

contextos d'ds, podem concloure:

a) Els patrons descriptiu i narratiu, els menys marcats, en teoria, sén presents
a la gran majoria dels textos, independentment del tipus d’intercanvi comu-
nicatiu en que es produeixin. En tots tres intercanvis ocupen els llocs preemi-
nents, tot i que el descriptiu, en I'intercanvi individual, comparteix el lideratge
amb 'expressiu.

b) Els patrons més marcats, I'argumentatiu i I’expressiu, sén els menys nom-
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brosos en el corpus i presenten distribucions diferents. El patré expressiu és
el més nombrés en els textos d’intercanvi individual (comparteix el lideratge
amb el descriptiu). Largumentatiu és segon en importancia en l'intercanvi
social (comparteix aquest lloc amb el narratiu).

c) Tant I'argumentatiu com 'expressiu sén els patrons menys importants en
els textos d’intercanvi institucionalitzat amb diferéncia notable.

d) El patré directiu mostra caracter intermedi en tots tres tipus d’intercanvi,

encara que assoleix més importancia a l'institucionalitzat.

D’altra banda, si sumem les ocurréncies dels patrons en els 107 textos analit-
zats, 264, la interrelacié de patrons en el text es fa ben palesa, la qual cosa confirma
les combinacions de patrons de que parlavem abans. En la nostra opinié, convé tenir
en compte les combinacions de patrons, no tant per fer-ne classificacions i establir
limits entre els patrons, com per poder comprendre els mecanismes de construccié
del significat textual i poder traslladar aquests coneixements a l'aula, perque, com

hem dit, els encavallaments de patrons soén usuals en la majoria de textos.

Les combinacions de patrons i la modalitzacié

El fet de considerar que els patrons sén indicadors de modalitzacié contribueix a
explicar la seva interrelacid en els textos, perque, no inicament permet establir la
distincié marcats/no marcats, siné fer distincions més fines, com reconeixer graus de
modalitzacio en els patrons considerats no marcats.

En l'analisi textual, quan ens trobem amb textos construits amb un sol pa-
trd, ens és relativament facil distingir-los entre ells i veure que els uns presenten
més modalitzacions que els altres; per exemple, una memoria d'un departament de
l'administracié (descriptiu) es diferencia clarament d'un discurs parlamentari (ar-
gumentatiu). Pero quan els patrons s’entrellacen en els textos, sovint es fa dificil
distingir-los i saber la jerarquia que presenten; i és aqui on el punt de vista de la
modalitzaci6 fa el seu paper. Posarem uns exemples per veure amb més detall com
s’entrellacen els patrons en els textos, fins i tot els més extrems: el descriptiu i 'ex-
pressiu. Tot i acceptar que els limits entre els patrons solen ser borrosos, ens fixa-
rem en la diferéncia que hi ha entre un patré descriptiu quan apareix més o menys
modalitzat (1) i aquest mateix patrdé quan es troba combinat amb un dels patrons

marcats, I'expressiu (2).

BIBLIOTECA TECNICA DE POL{TICA LINGU{STICA

1) ...1s’han comprat un piset d’'uns 70 m? que esta molt bé, a Sants, al barri de
Sants: tres habitacions, un bany que Déu n’hi do de grandet, una terrasseta que
hi cap una taula per sopar ells dos, i el menjador, com el de la Silvia, si fa no fa,
pero més quadrat, i no té tantes portes... que sembla que no, pero treuen molt lloc

per posar mobles...”

Teoria i didactica dels patrons discursius
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2) T’ho ha dit la Bruna, oi, que ja tenim pis? Siiii! Ni jo mateixa m’ho puc creu-
re... Perd és que és moniissim! Té un menjador-saleta que déna a una placeta...
amb un sol, nena! La il-lusié de la meva vida... La cuina és una mica petita,
no m’hi cap tot, pero és fantastica, amb una finestra que fa alegria només de
veure-la. I el bany. Ah!I saps? Té un quartet interior que no té llum natural,
pero el farem servir de rebost, mentre no tinguem nens, és clar! El Jordi esta
boig, avui s’hi ha quedat a dormir, tu, amb un matalas a terra!ll. De somni,

Blanca, de somni...Tinc unes ganes d’anar-hi...

Ens aturarem solament en algunes de les diferencies entre aquests fragments
de textos. A (1) 'emissor desenvolupa 'autentic rol de descriptor, de qui coneix el
moén i el déna a conéixer de manera que, tot i que ho fa des d'una perspectiva sub-
jectiva, manté les caracteristiques tipiques de la descripcié.

Segueix un ordre logic de descripcié: situa 'objecte en I'espai (a Sants, al barri
de Sants) i després n’enumera les parts, que qualifica subjectivament (que esta molt
bé, que déu n’hi do, i no té tantes portes..., que hi cap una taula per sopar ells dos). Utilitza
el recurs de la comparacié (com el de la Silvia, si fa no fa, perdo més quadrat). Té, predo-
minantment, funcié referencial®.

A (2), en canvi, la descripcié del pis es fa des de la reaccié emocional davant
del mén observat, i és déna més relleu a la transmissié de l'estat d’anim que no pas
a la descripcié de 'objecte. El rol de coneixedor del mén queda eclipsat pel rol de qui
percep sensitivament l'existéncia de les coses i en sap gaudir.

Presenta barrejats el patr6 expressiu i el descriptiu, pero la fesomia del text
és la propia del patré expressiu del text oral: organitzacié lliure del contingut textu-
al, entonacions marcades, posada en joc de gran part de les modalitats oracionals,
implicacions actitudinals, frases inacabades... etc. Acompleix funcions diverses: psi-
quica, en primer lloc i, segonament, referencial, interlocutiva i conativa de sentir.

D’altra banda, a (2) hi ha un fort intent d’implicar I'interlocutor, com ho pa-
lesen les interpel-lacions (nena, tu, Blanca) i les interrogatives amb valor merament
interlocutiu (T’ho ha dit la Bruna, oi, que ja tenim pis?, I saps?) amb que '’emissor pretén
fer particip I'altre del seu sentiment; mentre que a (1) hi ha un context compartit
entre els interlocutors (com el de la Silvia, si fa no fa, pero més quadrat, i no té tantes por-
tes...) que 'emissor utilitza per fer comprendre la grandaria de la peca que descriu,
més que no pas per sensibilitzar 'altre de la bondat del pis.

Trobem un altre tret diferenciador en la varietat de modalitats oracionals de

(2) (declaratives, exclamatives, interrogatives, desideratives), respecte a (1), que pre-

13 Notem que els patrons estan relacionats amb un altre parametre del text, summament im-
portant, en qué ara no podem entrar: les funcions comunicatives de la llengua. Vegeu l'article
d’Artigas, Belles i Grau (2002).
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senta Unicament una classe de modalitat, la declarativa. I sense entrar a comentar
els aspectes d’entonacid, imaginem-nos per un moment els diferents patrons melo-
dics de les oracions i la intensificacié de les sil-labes toniques (Siifi!, moniissim) a (2),
ben diferents de (1).
Amb tot aix0, podem concloure que aquests dos textos, que com ja haureu
notat sén tipics de l'intercanvi individual, sén diferents perqué denoten un paper
de 'emissor diferent davant de la realitat i desenvolupen funcions comunicatives
també diferents.
De fet, el que d’aqui es desprén és que tots els patrons poden materialitzar-se
en els textos amb marques de 'emissor, com hem vist a I'exemple (1), perd també
és cert, que no tots els patrons poden apareixer sense marques: l'argumentatiu i
I'expressiu no poden fer-ho. Tant és aixi, que en el patré argumentatiu, sovint ’emis-
sor s’ha d’esforcar per apareixer neutral i ha de posar en joc una gran quantitat de
recursos per fer veure que el que defensa es fonamenta en criteris solids i en 'au-
toritat d’altri; la modalitzacié aqui esta encaminada a demostrar imparcialitat, a fer
veure que a I'emissor no el mouen interessos personals, ni capricis ni afeccions de
cap mena. Es a dir, com que es tracta d’un patré marcat es tendeix a esborrar deter-
minats tipus de marques.
Els patrons no marcats, per tant, el descriptiu i el narratiu (el directiu es troba
en un estadi intermedi), tenen les caracteristiques apropiades per materialitzar-se
de forma neutra i, per contra, els més marcats, 'argumentatiu i I'expressiu, les tenen
per poder representar de forma explicita aspectes de la naturalesa de ’emissor, ja si-
gui racional o emotiva. Aixi, en els patrons argumentatiu i expressiu sempre hi apa-
reixen les empremtes d'un emissor determinat, perquée aquesta és la seva esséncia.
Per acabar d’exemplificar aquestes qliestions, posarem unes mostres de text
amb patrd descriptiu (3) i narratiu (4) en la forma no modalitzada. El primer és un
anunci en una octaveta que hem trobat enganxada en un pal de teléfon; el segon, és
una breu semblanca biografica que esta incrustada a I’entrevista que Xénia Bussé fa Un Catala
a Manuel Duran en la seccié de Cultura del diari AVUIL: Erem els darrers “mohicans” de a Flonda
Catalunya, (12-9-02). :
» Manuel Duran fa 60 anys
que viu a Ameérica. Hi va ar-
ribar amb la seva familia el
1942, a Mexic, en T'onada

. o . . d'exiliats .
3) Venc pis de tres habitacions en aquesta zona: tot exterior, terrassa de 20 me- fugien del feixisme ja qmu;

tres quadrats, sala d’estar-menjador, cuina-office, rebedor, distribuidor, dos banys mﬂm! el lad:wl:

i safareig. Finca pocs veins, garatge i traster. Tel. 93-4567321. De particular a par- catrera i aricis i e
ticular. gut lloc als EUA. Es va doc-

4) Vegeu Un catala a Florida, al marge. s kb e

una de les darreres estades
que ha fet a Catalunya.
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Observem, doncs, que tant la descripcié com la narracié apareixen despu-
llades de traces de I'emissor. Quasi no hi ha presencia de I'’emissor ni del receptor,
marques d’interlocucid, rols comunicatius, tasca d’imatge, etc. El rol de descriptor i
el de narrador sén latents. No hi ha valoracions, apreciacions, verbs modals, adver-
bis, ni cap altre element que faci pensar en un emissor concret. Tot i aix0, sempre
trobariem elements indicadors d’un subjecte pensant, per exemple, a (3), la tria dels
elements que caracteritzen el pis esta feta en funcié del que un comprador espera

trobar en un pis d’aquella zona.

Apunt didactic

Val la pena fer la diferenciacié marcat/ no marcat, essent que en la realitat tots els
patrons poden apareixer tenyits de modalitzacié? Pensem que si, perque el patr6 és
una plantilla que facilita certs tipus de modalitzacid, ja que comporta diferents ma-
neres d’abordar la realitat, les unes amb més implicacions de '’emissor que les altres.
La modalitzacié no depen exclusivament del patrd, sindé que és propia dels textos, i
es deu a un conjunt de factors, entre els quals figuren els patrons discursius.

Des d'un punt de vista didactic, una manera de reconeixer els patrons amb
que esta construit un text i les seves combinacions és partir del paper de 'emissor
en la representaci6 de la realitat. Per fer-ho, ens situarem en l'intercanvi comunica-
tiu en queé es produeix el text i, una vegada tindrem emmarcat el text en el context

ens podrem plantejar qliestions concretes com:

¢ En aquest text, com es representa la realitat?

e L'emissor pretén presentar-la d’'una manera objectiva, tan neutra com sigui
possible, adjudicant-se ilnicament un paper descriptiu o narratiu? O vol des-
criure o narrar uns fets aportant-hi el seu punt de vista?

e L'emissor presenta les seves idees o sentiments de forma raonada argu-
mentant el que diu, o d’'una manera intuitiva i més aviat sentida? O bé ho
fa de totes dues maneres alhora? Té un rol comunicatiu marcat o passa de-
sapercebut?

e El paper locutiu que ha adoptat per presentar la realitat és propi de l'in-
tercanvi comunicatiu que esta realitzant? Hauria pogut utilitzar algun altre
patré?

e Etc.

Per acabar
En aquest text de presentacié dels patrons discursius, inicament ens haviem pro-

posat situar-los en el marc textual i posar en relleu la importancia de les propietats

pragmatiques al costat de les lingliistiques, ja més conegudes i treballades; no ani-
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rem, per tant, més enlla. Recordarem solament que quan ens referim als patrons
com a marcats i no marcats ho fem respecte a les possibilitats que alguns patrons
tenen d’apareixer com a no marcats. La diferenciacié marcats/no marcats té sentit
en la definicié de les formes prototipiques dels patrons, que com hem dit, sén les
més pures, pero els textos apareixen modalitzats i no per causa dels patrons, sind
amb els patrons, perque trasllueixen la psicologia de ’emissor.

Som conscients que no hem fet comentaris sobre el patré directiu. Per donar
una visié panoramica ens hem situat en els patrons extrems i no ens hem ocupat
del que es troba en una posici6 intermeédia. En els articles que seguiran a aquest
anirem parlant dels patrons un a un, posant I'emfasi no tant en els punts de vista
teorics com en les repercussions que la nostra proposta pot tenir en la didactica
del text.
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Seqiiéncies didactiques

Maria Grau

Consideracions generals

1. Les seqiiéncies didactiques que presentem sén orientatives. Els professors,
gue coneixeu les necessitats concretes del vostre alumnat, sabreu com selec-
cionar-les segons el grau de dificultat i adaptar-les als vostres objectius.

2. Cada seqiiencia s’acompanya d'una graella en qué apareix un resum
dels objectius que es pretenen assolir, els materials amb queé es treballa,
el tipus d’activitat que es du a terme i la intervencié docent que requereix
I’activitat.

3. Respecte a les indicacions sobre les formes d’agrupament dels aprenents
o la intervencié de I'’ensenyant que consten a les graelles, també s’hauran
d’anar variant segons la situacié de cada grup i en funcié de variables com el
temps de que es disposa, 'espai, el taranna dels alumnes, etc.

4. Els textos que es treballen en les seqiiéncies sén necessariament breus.
Caldria enriquir 'ensenyament dels patrons amb un ventall més complet de
textos, tant literaris com de no-ficcid, que servissin de model i permetessin
aprofundir més en determinades qiiestions.

5. Quant a l'avaluacié, destaquem tres aspectes:

a) La importancia de I'avaluacié formativa. Els textos que es fan es-
criure o les exposicions orals que es fan produir convindria fer-los refer
després de rebre les indicacions pertinents i, posteriorment, compro-
var-ne el resultat final.

b) La importancia de la reflexi6é de I’alumne sobre el propi aprenentat-
ge. Al final de cada una de les set seqiiéncies, hi ha una activitat des-
tinada a 'autoavaluaci6. Pero, a banda d’aixo, tot el procés d’ensenya-
ment esta pensat per treballar amb la implicacié i la reflexi6é constant
de I'alumnat.

c) La conveniéncia d’avaluar no solament els aprenents, sin6 el procés
d’ensenyament en general.
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1. Seqiiencia didactica. Visi6 general dels patrons discursius

Objectiu final: Adquirir una visié general dels patrons discursius i del seu funcio-
nament textual per poder-los usar amb eficacia tenint en compte que sén comple-

mentaris.

Primera activitat
Objectiu: Reconeixer i comprendre que sén els patrons discursius.

a) Com a exercici d’anticipacid, els aprenents haurien de relacionar amb una
fletxa els textos representatius de cada patré amb el nom del patro.

Textos representatius dels patrons discursius Patrons

1. El jersei era blau, d'un blau turquesa més aviat fosc, amb unes ratlles grises a la banda a) Directiu
de baix. De fet, era un pullover classic amb acabats moderns: les gomes del baix i de les
manigues eren de punt del revés, del que es cargola.

2. Va voltar per mig Barcelona per comprar un regal al seu pare i no va trobar res que li b) Descriptiu
agradés. Al final, es va firar al costat de casa. Va veure una botigueta que estava de rebaixes
iva trobar el jersei que buscava.

3. Compra-li un jersei de llana, creu-me. Vés a la cosa segura. Arriba’t al Corte Inglés, busca c) Expressiu
la boutique de Pulligan i compra-1'hi un pullover classic. Segur que li agrada.

4. Com la llana no hi ha res, perque escalfa sense engavanyar i és molt sana per al cos, no d) Argumentatiu
pica, a diferencia de la fibra sintetica que produeix electricitat estatica. I no fa peeling...

5. Oh! Es fantastic!! M’has encertat el gust: un jersei de llana! Es que m’encanta. No em e) Narratiu
podies haver regalat res millor... De veritat, nena. I em feia una falta...

b) Per prendre consciencia que en cada cas 'emissor juga un paper diferent,
poden escriure a la columna de la dreta el nom del patrd discursiu que cor-

respongui.

L’emissor juga el rol Patrons

Del qui imposa, ordena, regula, aconsella, del qui indica com s’han de fer les coses, quines (Directiu)
s’han de fer o quines no.

D’un testimoni que interpreta alld que ha passat, és a dir, presenta I'experiencia (duta a (Narratiu)
terme per uns actors) en un ordre i amb un desenllag.
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que els altres no el comparteixin.

d’anim.
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D’un subjecte pensant que mostra una conviccié i desenvolupa un raonament a fi de per-
suadir els altres d'una veritat propia o universal o de fer entendre un punt de vista, encara

D’observador (veu els detalls), de coneixedor (sap identificar, anomenar i classificar els ob-
jectes iles seves propietats), en definitiva fa el rol de qui sap mostrar i evocar.

D’un jo sensible, emocional, animic, capa¢ de manifestar emocions, sentiments i estats

(Argumentatiu)

(Descriptiu)

(Expressiu)

c) En un segon exercici de comprensid, es podria demanar als alumnes que

posessin el nom del patr6 segons I'iis que se'n fa.

e Per dir com s6n les coses utilitzem el patrd ..o

e Per explicar que passa al mén, queé fan els éssers, utilitzem el patré
e Per aconseguir que les coses es facin o siguin d’'una determinada ma-
nera utilitzem el patré .................

e Per opinar sobre les coses o per justificar que sén de determinada

manera, utilitzem el patré..................

e Per expressar les reaccions emocionals davant de les coses o els estats

d’anim utilitzem el patré.................

d) Es pot comprovar si els alumnes han compreés que son els patrons i per a

que serveixen fent-los relacionar les diferents parts de les definicions que

tenen en el quadre segiient i escrivint el nom del patré a la columna de la

dreta

Definicié

1. Forma de representacié que es basa en una historia que
s’esdevé en fases successives en un eix temporal.

2. Forma de representacié que tradueix la part afectiva de
I’emissor, la seva valoracid o apreciacié del moén.

3. Forma de representaci6 que se centra en la caracteritzacioé
d’objectes, de processos, d’estats, de persones...

4.Forma de representaci6 que reflecteix les raons, creences, o
els valors que justifiquen un acte, un punt de vista, una idea,
un fet, un esdeveniment.

5. Forma de representacié que reflecteix la voluntat de con-
duir altri a adoptar un determinat comportament.

a) Respon a la qliestid
“qué opino i per que”

b) Respon a la qliestié
“qué ha passat”

c) Respon a la qliestid
“queé s’ha de fer”

d) Respon a la qliestié

“queé sento”

e) Respon a la qliestié
“qué sén i com soén les coses”

Patré

(narratiu 1 b)
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En acabar aquesta activitat, si el professor ho considera convenient, podria con-
cloure tot introduint alguna informacié teorica sobre els patrons, com per exemple:

¢ S6n esquemes que permeten a 'emissor formar-se idees sobre el mén i re-

presentar-lo discursivament.

e Alhora que serveixen per representar el moén, sén formes d’organitzacié del

discurs.

¢ Se’n consideren cinc de basics o prototipics: descriptiu, narratiu, directiu,

expressiu i argumentatiu.

¢ A partir d’aquests cinc patrons es poden construir els textos de multiples

maneres.

¢ La combinacié de patrons és usual en els textos.

Segona activitat

Objectiu: Coneixer el paper de I'emissor en la transmissié de la realitat i com aquest

queda reflectit textualment segons el patrd discursiu que adopta.

a) Després d’aquesta visié general, podem aprofundir una mica més en la na-
turalesa dels patrons proposant als alumnes que treballin amb dos textos.

- Llegiu aquests dos textos, el primer és una noticia real que ens diu qué ha
passat en un afer del mon casteller, el segon és una manipulacié d’aquesta
noticia. Observeu que els elements introduits denoten que hi ha un jo comu-

nicatiu que déna la noticia d’'una forma subjectiva. Subratlleu-los.

Text 1

Mo6n casteller: No hi ha acord a la Bisbal

La reunié entre els organitzadors de la diada de la Bisbal del Penedeés i els respon-
sables de la Colla Vella no va acabar en acord. Els bisbalencs van oferir als vallencs
les mateixes condicions que a les altres dues colles participants, Vilafranca i Joves
(un fix més un plus per castells de 9), perd no els van convencer. L'any passat, la
Vella ja no va ser a la Bisbal perque li van retirar un acord exclusiu pel qual cobra-
ven prima extra per fer castells superiors al 2 de vuit. Completara el cartell la Jove

Xiquets de Tarragona.

AVUI, 28 abril 2008
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Text 2
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Mo6n casteller: No hi ha acord a la Bisbal

fa creure que enguany pretenien recuperar 'acord exclusiu.

Com era previsible, la reunié entre els organitzadors de la diada de la Bisbal del Penedes i els responsables de la Colla
Vella no va acabar en acord. Segons el cap de colla dels bisbalencs, aquests van oferir als vallencs les mateixes condi-
cions que a les altres dues colles participants, Vilafranca i Joves (un fix més un plus per castells de 9), pero no els van
convencer, perque els vallencs volien un tracte de favor. També hem sabut que, I'any passat, la Vella ja no va ser a la

Bisbal perqueé li van retirar un acord exclusiu pel qual cobraven prima extra per fer castells superiors al 2 de vuit. Tot

Sortosament, completara el cartell la Jove Xiquets de Tarragona.

Visca la diada castellera!

Després de la lectura situeu els punts segiients a la graella segons que corres-

ponguin al text 1 o al text 2:

¢ El text es basa sobretot en un patrd narratiu. Lemissor narra des d’un
distanciament, sense implicar-se en la noticia.

e El text es basa en un patré argumentatiu, pero reflecteix també un
patré narratiu i té també alguns elements propis del patré expressiu.

e Amb la lectura del text ens assabentem del posicionament i I'actitud
de 'emissor envers la noticia.

¢ Amb la lectura del text ens assabentem només d’uns fets que han ocor-
regut.

e L'emissor no es deixa notar en el text.

e El text té més marques de modalitzacié explicites. Hi notem que al
darrera hi ha un individu pensant que ens deixa sentir les seves opi-

nions.

Solucié

Text 1
e El text es basa sobretot en un patré narratiu. L'emis-
sor narra des d'un distanciament, sense implicar-se en

la noticia.

e Amb la lectura del text ens assabentem només d'uns
fets que han ocorregut.

e ’emissor no es deixa notar en el text.

Text 2

e El text es basa en un patr6 argumentatiu, pero reflecteix
també un patré narratiu i té també alguns elements pro-
pis del patré expressiu.

® Amb la lectura del text ens assabentem del posiciona-
ment i ’actitud de I’emissor envers la noticia

e El text té marques de modalitzacié explicites. Hi notem
que al darrera hi ha un individu pensant que ens deixa
sentir les seves opinions.

Teoria i didactica dels patrons discursius
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En corregir I'exercici, el professor pot fer reflexionar els alumnes sobre els

efectes dels canvis introduits.

b) Seguidament, a partir d’un text basat en el patrd expressiu, caldria dema-

nar als aprenents que hi observin quina mena de realitat reflecteix i quin

paper hi juga 'emissor en la representaci6 de la realitat.

Text 3

BIBLIOTECA TECNICA DE POL{TICA LINGU{STICA

delingiient comu, com un animal, vaig sentir més prop que mai l'urpa humana...

Extret de Marti Dominguez. El retorn

- Que ridicules semblen les ambicions humanes davant d’aquestes tragédies! Que esquifida i inutil queda I'obra del po-
eta! Que absurds es revelen els nostres actes, les nostres preocupacions quan ens trobem cara a cara amb ’adversitat...
Vaig estar a punt de matar aquell carceller, i ho hauria fet si el meu secretari no m’ho haguera impedit. Vaig estar a punt

de matar un home! Quan ho pense m’esborrone, pero potser si el tornara a veure no ho dubtaria... Em tractaren com un

de Voltaire. Edicions Destino, 2007

De la reflexi6 feta amb els alumnes, n’haurien de sorgir aspectes com ara

aquests:

¢ En aquest fragment se’ns informa d’un fet dramatic (el narrador ha
estat a punt de matar un home), pero aixo no és el més important.

e El text parla sobretot de I'actitud del narrador davant de fets que en
moments dramatics perden tota importancia i, concretament, del seu
horror davant del fet que ell pugui ser capa¢ de matar un home.

e La reaccié animica de ’emissor és el nus central del text, allo que li
déna sentit.

En acabar, per recapitular I'activitat, si el professor ho creu convenient pot

remarcar:

e El patré argumentatiu i 'expressiu sempre tindran marques de ’emis-
sor; en aquest sentit els anomenem patrons marcats.

¢ Tots els patrons poden apareixer amb marques de 1’emissor, perd no
tots poden apareixer sense marques.

¢ Solament poden apareixer sense marques de l’emissor el patrd des-
criptiu i el narratiu.

e El directiu sempre assenyalara, de forma explicita o implicita, la vo-
luntat de 'emissor que algu faci alguna cosa, per aixo usualment tindra
marques del destinatari.

¢ Una forma de reconeixer els patrons amb queé estan construits els tex-
tos és adonar-se del paper que juga 'emissor enfront de la realitat.

e Una forma de triar el patré (o patrons) adequats a I’hora de produir
un text és prendre consciéncia del paper que ha d’adoptar I’emissor en
cada situacié comunicativa.

Teoria i didactica dels patrons discursius
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Tercera activitat

Objectiu: Saber reconeixer les marques que denoten el posicionament de 'emissor

en els patrons argumentatiu i expressiu.
a) Hem vist que el patrd expressiu i ’argumentatiu sén els que reflecteixen mi-
llor els trets psicologics de 'emissor. En llegir o escoltar, saber copsar aquests

trets ens ajuda a interpretar el text adequadament.

- Us presentem dos textos a partir dels quals aprofundirem un xic en els pa-

trons expressiu i argumentatiu. Llegiu-los atentament.

Text 4

Patr6 argumentatiu

Descarregar musica d’internet

Els internautes aficionats a baixar-se musica d’Internet estan d’enhorabona. L'Audieéncia de Cantabria ha confirmat
la senténcia d'una jutge de Santander que va establir que descarregar-se musica d’Internet i compartir-la amb altres
usuaris no és delicte si no hi ha anim d’obtenir-ne un benefici comercial. L'Audiéncia confirma aixi I’absolucié d'un
internauta cantabre que es va enfrontar a una sol-licitud de dos anys de presé per fer copies no autoritzades de discos,
pellicules i videojocs i intercanviar-les amb altres usuaris, de manera que va arribar a emmagatzemar ni més ni menys
que 6.780 albums de musica en format mp3, 204 pel-licules i 172 jocs. Naturalment, les associacions de productors de
musica, pellicules i videojocs no estan d’acord amb la senténcia. Amb tota la radé opinen que aquesta quantitat tan

exagerada de copies no es pot justificar si no és amb finalitats comercials.

Text 5

Patr6 expressiu
Descarregar musica d’Internet

Has llegit 1a noticia del paio que han jutjat per baixar-se musica d’internet? 6.780 albums de musica, havia arribat a em-
magatzemar! Quina passada! I la tira de pel-licules i de jocs... Com que es poden fer copies per a Us privat o per a amics
i familiars! Aquest tio deu tenir familia nombrosa. No sé si tinc gaire clar aixo de la propietat intel-lectual, pero penso

que alguna proteccié han de tenir els que viuen de la musica.

- Digueu si llegint els textos us heu fet alguna idea sobre els emissors.
— Estan a favor o estan en contra de la resolucié de I’Audiéncia de Cantabria?

Subratlleu les frases que ho denoten.
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El professor portara la reflexié cap a la diferent manera de mostrar el desa-
cord. Per exemple:

Solucié possible

Al text 4, el desacord es fa manifest a través de la veu de les associacions, a les qual s’adhereix I'opinié del periodista.

D’aquesta manera la seva opini6 queda dissimulada.
El docent pot fer notar també, si ho creu pertinent, els operadors modals que ho denoten.

“Naturalment, les associacions de productors de musica, pel-licules i videojocs no estan d’acord amb la sentencia.
Amb tota la raé opinen que aquesta quantitat tan exagerada de copies no es pot justificar si no és amb finalitats

comercials”.

Al text 5 es mostra el desacord de forma directa, en primera persona i com una reflexié personal.

- Els emissors parlen en nom propi, com a ciutadans, com a periodistes, arti-
culistes...? Quin rol fan?

Solucié

Text 4: L'emissor fa el rol d’un periodista que déna una noticia i al mateix temps pren partit.

Text 5: L'emissor fa un rol amical, parla en nom propi; informa, pero sobretot manifesta la seva reaccié davant la

informacié i la voluntat de compartir-la amb el receptor.

- Sabeu que es proposen? Anoteu el nimero de text corresponent.

Solucié
Proposit Text
Informar 4i5
Crear opinié 4
El manteniment de relacions personals 5
Expressar una barreja de pensament i sentiment, sense elaboracid 5
prévia ni proposit definit.

- Segur que ara ja veieu més clar el posicionament de 'emissor. Descriviu-lo
en una o dues frases:
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b) Ara despullarem els textos de les marques de 'emissor

- Del text 4, suprimiu tot allo que denota la part psicologica de ’emissor (opi-
nio, sentiment, reaccié, estat d’anim...). Us ha quedat més o menys aixi?

Soluci6 possible

Descarregar musica d’internet

L’Audiencia de Cantabria ha confirmat la sentencia d’'una jutge de Santander que
va establir que descarregar-se musica d’Internet i compartir-la amb altres usuaris

no és delicte si no hi ha anim d’ obtenir-ne un benefici comercial.

L'Audiencia confirma aixi I'absolucié d'un internauta cantabre que es va enfrontar
a una sol-licitud de dos anys de presé per fer copies no autoritzades de discos, pel-
licules i videojocs i intercanviar-les amb altres usuaris, de manera que va arribar a

emmagatzemar 6.780 albums de musica en format mp3, 204 pel-licules i 172 jocs.

- Tot seguit intenteu fer el mateix en el text 5.

- Quin text us ha estat més facil de despullar de les marques de 'emis-
sor? (El primer, 'argumentatiu).

- Sabeu per que?

En recollir I'activitat, el professor pot comentar que ha costat més extreure
una informacié concreta del text en patrd expressiu, perque el proposit de ’emissor
no és donar una noticia, siné comentar-la amb alga proper. Per tant, allo important
no és presentar la informacié de manera concreta i ben organitzada, siné mostrar-la

a través del sentiment, I'estat d’anim o el rebuig provocats.
- Caracteritzeu els textos 4 i 5 amb els adjectius de la llista seglient que cre-

gueu pertinents: imparcial, subjectiu, personal, informatiu, espontani, ironic,

impersonal, interactiu, emotiu, neutre, intuitiu, objectiu.

Solucié

Text 4 subjectiu, informatiu, impersonal
Patré argumentatiu

Text 5 subjectiu, personal, intuitiu, espontani, emotiu, inte-
Patré expressiu ractiu, ironic
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A la globalitzacié d’aquest exercici es poden recollir altres adjectius o frases
que caracteritzin els textos amb paraules dels alumnes o del professor.
A partir d’aquesta visié general dels patrons argumentatiu i expressiu es pot

fer una ultima reflexié:

e Els patrons argumentatiu i expressiu vehiculen, juntament amb la in-
formacid, els trets psicologics de I'emissor, és a dir: transmeten també
molta informacié intencional, actitudinal, social, etc.

e En general, els textos amb predomini del patré expressiu mostren
d’'una manera clara 'actitud de 'emissor i un posicionament intuitiu.
e Pel que fa a 'argumentatiu, mostren una actitud de 'emissor enco-
berta i un posicionament eclectic.

e Com que els cinc patrons basics sén complementaris, els patrons
marcats i els no marcats solen apareixer intercalats o sobreposats en
els textos. Per aixo convé saber distingir la informacié dita “objectiva”

de la subjectiva.

Quarta activitat

Aquesta activitat serveix d’avaluacio de la seqliéncia i, alhora, de punt de partenca per
al treball individualitzat dels patrons en les seqiiencies que vénen a continuaci6.
Alhora, serveix com a avaluaci6 inicial. Convindria que el professor guardés
els exercicis dels alumnes fins al final de la realitzacié de les set seqiiencies, on
a partir d'un exercici analeg podra avaluar-ne el progrés. Alhora, cada alumne po-
dra comprovar directament el seu progrés personal mitjancant la comparacié de les

dues activitats.

Objectiu: Saber aplicar els coneixements apresos en un treball de sintesi.

Es pot demanar als aprenents que triin un tema d’entre tres o quatre i que
n’escriguin alguna cosa usant els diferents patrons i tenint en compte els diferents
rols de 'emissor que han de desenvolupar: rol descriptiu, narratiu, directiu, argu-
mentatiu i expressiu.

Convé que abans repassin els exercicis que han fet anteriorment. Poden aga-
far com a model els textos de I'exercici d’anticipacié que han fet en comencar (apar-
tat a de la primera activitat).

Temes proposats: el pastis de xocolata, els transports de rodalies a Barcelona,
I'Glcera d’estémac...
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2. Seqiiencia didactica del patr6 descriptiu

Objectiu final: Aprendre a descriure fets, coses o persones des de diferents punts de
vista i amb diferents finalitats.

Primera activitat

Objectiu: Reconéixer que determinats textos son la representacié d’'una manera de
percebre el mén i identificar alguns dels proposits comunicatius d’aquests textos.

El professor o la professora pot comencar per presentar el patrd descriptiu i per fer
veure als alumnes que, malgrat que sovint associem els textos descriptius amb la
literatura, hi ha moltes altres situacions que ens porten a comunicar-nos seguint un

patrd descriptiu.

a) Es demana a un alumne que llegeixi en veu alta aquest missatge de correu
electronic:

Missatge de correu electronic

Hola, Alba.

Ja estd, ja I’he conegut! El que sera el meu nou cap a la feina ha vingut avui al despatx per primera vegada. £s un home
de mitjana edat, d’aspecte formal i seriés. Em recorda una mica el Pep. El que més m’ha cridat 'atencié és la seva mirada
profunda i concentrada. Té uns ulls foscos, intensos, que fan la impressié de mirar-s’ho tot amb interés. Quan ens han

presentat ha somrigut d'una manera franca i hem fet una encaixada d’aquelles en queé trobes una ma ferma i segura.

Té fama de ser una persona exigent i treballadora. Diuen que com que ell treballa molt, vol que els altres també ho
facin. També té fama de ser intel-ligent i de no caure en baixeses ni deixar-se portar per rutines. A veure... Ja t'ho aniré

explicant.

Ja estas millor del constipat? Com va anar el cap de setmana? Escriu-me, que em tens una mica abandonada. ©
Un petonas,

Maria

Un cop llegit el text, tot el grup, amb la coordinacié del professor reflexiona
sobre les caracteristiques d’aquest text. Es poden anar plantejant oralment qiiesti-
ons com aquestes:
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- Quin patré discursiu és el dominant en aquest missatge? Per que?

- Quin patr6 seria el dominant si expliqués que, amb els nervis, li ha caigut
una pila de documents per terra i tot el que ha anat passant a continuacié?
-1 si es centrés a parlar del seu estat d’anim, de les seves pors, dels seus de-
sitjos?

-1 si defensés la idea que un bon cap ha de tenir objectius clars i saber-los
comunicar?

—En la descripci6 d'una persona es pot parlar dels seus trets fisics, dels trets de
caracter o d'una combinacio de tots dos. Quins trets ha triat 'autora d’aquest
correu electronic? Justifiqueu la resposta amb exemples extrets del text.

- Podem dir que aquest text té una funcié referencial i també interlocutiva?
Per que?

b) Passem després a llegir en veu alta aquesta conversa entre amics:

Conversa entre amics

Josep: Aquesta Setmana Santa ens agradaria anar amb els nens a passar dos o tres dies en una casa rural. Tu que voltes
tant, en saps alguna que estigui bé?

Toni: Si us ve de gust la muntanya i la tranquil-litat, en conec una que a nosaltres ens va agradar molt.

Josep: Si, si, precisament volem un lloc on puguem fer alguna excursié, que els meus fills els he de desenganxar de la
consola, tu!

Toni: Doncs mira, és a la Cerdanya, en un lloc molt bonic, a pocs quilometres de Puigcerda. Es tracta d’'una casa tipica-
ment de poble, rustica i acollidora. Les habitacions sén senzilles, perd comodes. A la planta baixa hi ha la cuina
iuna sala forca gran amb llar de foc, que fa de menjador i de sala d’estar. En aquesta sala s’hi serveix 'esmorzar
i també el sopar, si voleu. Al segon pis hi ha quatre dormitoris i dos banys, tot molt net i correcte. Les finestres
de les habitacions s’obren cap a la serra del Cadi: és una vista impressionant! Ah, i al costat de la casa hi ha la
granja, amb unes quantes vaques que podeu anar a veure a ’hora que les munyen. Aixi els teus fills entendran
d’on ve la llet dels tetrabrics!

Josep: Pinta molt bé. Me'n podras donar 'adreca?

Toni: Si, és clar. Dema te ’envio.

Josep: Gracies, Toni. Ets el meu agent turistic preferit.

Un cop llegit, reflexionem també sobre les caracteristiques d’aquest text con-
testant oralment aquestes preguntes:

- En aquest text, igual que en l'anterior, se segueix un patré descriptiu. Per
que?

- En la descripcié d’un lloc hi acostumen a predominar els elements que in-
diquen localitzaci, situacié en I'espai. Es aixi en aquest cas? Poseu-ne alguns
exemples.
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—Podem dir, com en el cas del text anterior, que les funcions dominants sén la

referencial i la interlocutiva? Per que?

Per reconeixer les funcions especifiques dels textos en patré descriptiu, de-
manem als alumnes que relacionin diferents situacions comunicatives que ens por-
ten a adoptar un patré descriptiu amb la funcid especifica que té el text descriptiu
en cada cas. Es tracta, per tant, d’'unir amb fletxes els elements de '’esquerra amb els

de la dreta en el quadre seglient:

Situacié comunicativa

ran a classe.

arribar-hi.

hi ha entre uns esquis per fer esqui de fons i uns per fer esqui alpi.

per a vianants. En una ciutat veina aixo ja s’ha fet. Descriviu quin ha estat el resultat.

riors a la guerra civil.

Un professor d’historia de l'art relaciona la pintura de dos artistes contemporanis.

Algu vol saber que és una tenora i la persona que ho sap li resol el dubte.

Com que el 2009 es celebraran els Jocs Olimpics a Pequin, un professor demana a un grup

d’alumnes que busquin informacié sobre aquesta ciutat i que preparin una exposicié que fa-

Heu canviat de pis i expliqueu als vostres amics on es troba 'edifici perque sapiguen com

Despatxeu en una botiga d’esports i contesteu a un client que us ha preguntat quina diferéncia

Formeu part de 'equip de govern de la vostra ciutat i sou partidari de fer més zones exclusives

Una persona gran explica en un programa de televisié com era la vida durant els anys poste-

Funcié

a) Comparar

b) Fer una explicacié

didactica

c) Reforgar

I'argumentacié

d) Situar

e) Diferenciar

f) Definir

g) Evocar

Es comenten els resultats i es pot completar I'activitat demanant als estudi-
ants que pensin en altres situacions comunicatives que responguin a aquests pro-

posits.

Segona activitat

Objectiu: Saber produir petits fragments descriptius que s’ajustin a un proposit co-

municatiu previament definit.
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El que en l'activitat anterior s’ha fet analitzant textos es repren ara, pero en-
caminat a la produccié. Es demana als alumnes que de manera individual redactin
petits fragments descriptius (de només 4 o 5 ratlles) seguint les indicacions del qua-
dre (si es disposa de poc temps, es pot dividir la classe en quatre grups i repartir les
propostes, de manera que cada alumne hagi de redactar només un text).

Situacié comunicativa

1. Contesteu a algli que us pregunta com sén dues persones
que vosaltres coneixeu i l'interlocutor no coneix. Sén dues

persones amb un caracter ben oposat.

2.Heu quedat amb una amiga que no viu a la vostra ciutat per
trobar-vos a una cafeteria. Li expliqueu 'emplacament per
correu electronic. (Compte! No es tracta d’explicar com s’hi

va, siné només on es troba situada).

3. Opineu que la prohibici6 de fumar s’hauria de generalitzar
a tots els bars i descriviu 'ambient ple de fum del bar que

teniu més a prop de la feina.

4.Expliqueu a un infant com és aquest instrument que s’ano-

mena violoncel.

Text

Funcié: diferenciar
Proposta de vocabulari: baliga-balaga, arrauxat, frivol, asse-

nyat, ponderat, prudent.

Funcid:: situar
Proposta de vocabulari: a la vora de..., a tocar de..., cap ala
dreta, cap a I’esquerra, a la cantonada, una mica més enda-

vant, dues cantonades més amunt.

Funcié: reforcar una argumentacio
Proposta de vocabulari: fumarada, navol espes, aire enrarit,

viciat, dens, pudor, fortor, estossegades, antihigienic.

Funcié: definir
Proposta de vocabulari: instrument de corda, caixa de res-
sonancia, manec, clavilles, arquet, assegut, posicié vertical,

SO greu.

En la correccié de la redaccié d’aquests fragments s’hauria de valorar especi-

alment 'adequacié al proposit comunicatiu. Es poden comparar fragments i veure
quin acompleix millor 'objectiu plantejat.

Tercera activitat

Objectiu: Saber reconeixer els elements més caracteristics del patré descriptiu i fa-
miliaritzar-s’hi per usar-los en la produccié de textos.

a) Per parelles, els alumnes han de relacionar els elements de I'esquerra amb
els de la dreta (cal advertir-los que un fragment de text descriptiu pot apare-
llar-se amb més d’un element lingliistic; pero per facilitar la feina, estan des-
tacats en negreta els elements en els quals volem centrar |’ atencid)
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Elements lingiiistics

1. Adjectius (o construccions adjectivals) axiologics, va-
loratius

2. Adverbis de mode i quantificadors

3.Verbs atributius

4. Sinonims

5. Hiponims

6. Aposicions

7. Hiperonims

8. Oracions de relatiu

9. Complements circumstancials de lloc

10. Connectors espacials, adverbis i locucions espacials

11. Pronoms hi i en de lloc

12. Comparacions

13. Metafores

Fragments de textos descriptius

a) Séc timid i vergonyos.

b) El gerani d’heura és una planta de tiges esteses o pen-
jants i fulles un xic carnoses.

c) Hi ha un cami que porta fins una font d’aigiies ter-
mals.

d) Era un vailet eixerit, entremaliat i murri.

e) A tots ens va semblar un personatge estrany, insolit,
una mica extravagant.

f) En aquell armari s’hi amuntegaven les camises brutes i
els jerseis mal plegats.

g) Les roques verticals sén com gegants estatics que en-
volten el recorregut.

h) Les coses d’aquella habitacié semblaven haver estat or-
denades a corre-cuita, descuidadament.

i) Recordo aquell jardi ple de plantes aromatiques i medi-
cinals: romani, orenga, farigola, sajolida, alfabrega....

j) Els dies de festa el carrer Major és un riu de gent mu-
dada iriallera.

k) El carrer de Sant Joan és més amunt, prop del passeig,
al capdavall del carrer Major.

1) Ledifici, una obra singular de I'estil romanic, es troba en
un paratge recondit.

m) Tot el que hi havia en aquell piset era un llit esgavellat
on hi dormien capiculades quatre criatures.

b) Després de comprovar sil’exercici s’ha resolt correctament, passem a fer un

seguit d’exercicis breus per usar com a productors de textos els elements més

caracteristics del patré descriptiu:

— Parleu de I'tiltima pel-licula que heu vist descrivint-la amb tres adjectius i

en una sola frase.

- Transformeu aquesta comparacié en metafora:

M’agrada la seva veu suau com el vellut.

- Uniu les frases seglients amb un relatiu:

Es una pellicula irdnica. Descriu la manera d’entendre I'espiritualitat d’uns pijos

desorientats.
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El vestit estava confeccionat amb un teixit lleuger. Aquest teixit era una mena

de tul.
- Substituiu els adjectius subratllats, primer per sinonims i després per anto-
nims (potser també caldra canviar el quantitatiu):

El Tofol era cepat iuna mica malcarat.

—-Colloqueu els pronoms de lloc que falten en aquest fragment:

Es un local molt acollidor, d’aquells que ja no ............ queden. Uambient és tran-
quil, sobretot si ............ aneu entre setmana. No ............. sortireu defraudats.
La botiga és a tocar de la placa ............... podeu trobar anells, arracades, agulles

de pit i tota mena d’accessoris de bijuteria.

- Escriviu I'hiperonim que falta en aquestes definicions:

La serigrafia és ... .ccccovenvnenee d’'impressié i d’estampacio.
Una barrina és .................. que serveix per a foradar fusta, metall, pedra i altres
Elrebost és .....cccccevvreennenee d’'una casa on es guarden els aliments que no necessi-

ten refrigeraci6.
Una armilla és .......ccoeevenennnn que cobreix el pit i 'esquena, ordinariament sense

manigues.

Quarta activitat

Objectiu: Adonar-se del paper de I’emissor en una descripcié, distingir les descripci-

ons més objectives de les que contenen més implicacions.

Primer de tot, el docent reflexionara amb els estudiants sobre el fet que la per-
sona que descriu ho pot fer d’'una forma més implicada o més distanciada, fent més
visibles els elements modalitzadors -en especial els de modalitzacié apreciativa— o
mantenint-los més encoberts.

Segons la implicacié de l'autor, una descripcid pot ser:

— Descripcié objectiva: I'objecte és descrit amb un esfor¢ per aconseguir la
maxima objectivitat. Utilitza un llenguatge denotatiu.

— Descripci6 subjectiva: I'objecte es descriu amb els sentiments, les emocions,
etc. que desperten en el descriptor. Utilitza un llenguatge connotatiu.

a) Es llegeixen en veu alta aquests dos textos per constatar aquestes diferén-

cies:
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Text 1

La Rambla de Barcelona

Des del seu comencament a la part més alta, tocant la placa Catalunya, fins al seu acabament al peu del monument a
Colom, aquesta via pren cinc noms que la caracteritzen: aixi tenim en primer lloc la que s’anomena la rambla de Cana-
letes, nom popular que se li déna per la Font de Canaletes, localitzada en aquest punt des de temps molt antics. Segons
la dita popular el que beu d’aquesta font torna sempre a Barcelona. El tram de rambla que segueix és !’ anomenat rambla
dels Estudis, nom que li ve donat per 'edifici bastit a mitjan segle XV: 'Estudi General o Universitat. Aquesta Universitat
barcelonina va ser suprimida per Felip V i I'edifici convertit en caserna. Fou enderrocat I'any 1843. Si continuem baixant
cap al mar ens trobem la part anomenada rambla de les Flors (també coneguda com a rambla de Sant Josep, a causa de
I’antic convent de Sant Josep) Unic lloc a Barcelona en el segle XIX en el qual es venien flors. El tram seglient és 1’ anome-
nat rambla del Centre, també coneguda com la rambla dels Caputxins per ’antic convent de frares caputxins. Finalment,
arribem a I'dltim tram de la Rambla, anomenat Rambla de Santa Monica, vestibul del port, on s’aixeca la parroquia que

li déna nom i que va ser, en el seu temps, convent del Agustins Descalgos.

Text 2

Retrat

Hi ha qui sosté que Poch és un abulic i un considerable cul de café. Es exacte des d'un cert punt de vista. En termes ge-

nerals, més aviat el trobo d'una tenacitat fortissima. (...)

Fisicament, el nas no 'acompanya gaire. El té xafat d’'un canté i molt sortit de I’altre, com el tap mal entrat en el coll
d'una ampolla. Pero aquest nas notoriament improvisat i fracassat contribueix que tothom el trobi molt simpatic. En
general, els homes considerats lleigs son els qui es troben més simpatics. Aixi es queda més bé. La llastima, només, és
la tendéncia que té els diumenges a posar-se un barret verd, una ala baixa i I’altra al¢cada i unes sabates de color, gairebé
vermelles. Sobre el color terrds, gris-pardal, modest, per no dir mediocre, de la seva pell, aquestes petulancies detonen
una mica. Aixi, aquest home, que conviu, des de fa tants anys, en centres doctissims, sembla, els dies de festa, un recal-

citrant sarauista. Els diumenges, perd. £s un home per a cada dia -per dir-ho rapidament.

Com gairebé totes les persones dominades pel complex de la timidesa, és molt susceptible. Qualsevol pressentiment
equivoc el vexa -sovint sense haver-hi fonament. Si se 'amoixa —encara que sigui insincerament- se li produeix molta
satisfaccié. Davant de I’elogi no té resisténcia. Es capag de copsar de la confiteria dels compliments els més lleus mati-

sos —encara que aquests matisos siguin purament verbals i la pastisseria merament quimica.

Josep Pla. El quadern gris

Els estudiants s’adonen de seguida que el primer text tendeix a 'objectivitat i

que el segon és una descripcié literaria molt més subjectiva, amb marques constants

de la presencia de 'emissor.
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b) Ara els fem aprofundir una mica més contestant, per escrit, aquest qliestionari:

- En el primer text hi ha algun element léxic que expressi valoracié?

- Quines d’aquestes funcions creieu que té el primer text: localitzar, informar,
fer agradable, criticar, elogiar?

- En el text de Josep Pla, I'escriptor hi reconeix explicitament que les descrip-
cions es poden fer des de diferents punts de vista. Podrieu dir en quines frases
ho expressa?

- Per que podem dir que el text de Josep Pla és una descripcié subjectiva?
—Busqueu en el segon text una referencia al fisic del personatge que ens des-
criu Pla, una altra a la forma de vestir i una altra al caracter. Resulta evident
en tots els casos el punt de vista de 'emissor?

- Un recurs semantic com la comparacié es pot utilitzar simplement per acla-
rir o pot tenir la petjada d’una valoracié positiva o negativa. Quina comparacioé
hi ha en el text de Pla i quin tipus de valoracié expressa?

- En alguns moments, Pla fa generalitzacions, deixa de parlar del personatge
concret per referir-se a les persones en general. Busqueu alguna frase del text
2 que sigui una generalitzaci6.

—Totes les dades del text 1 sén comprovables? I les del text 2?

c) Per concloure 'activitat i recapitular allo que diferencia les descripcions
objectives de les subjectives, podem demanar que col-loquin els elements se-

glients segons corresponguin a una descripcié objectiva o subjectiva:

¢ Dades comprovables.

¢ Observacions que depenen del punt de vista del parlant.

e Llenguatge axiologic, valoratiu.

e Llenguatge precis, denotatiu.

e Selecci6 d’uns atributs concrets, que poden ser inestables o aparent-
ment poc rellevants.

¢ Esfor¢ per descriure de forma completa, sense oblidar cap element

essencial.
Solucié
Descripcié objectiva Descripcié subjectiva
® Dades comprovables. ® Observacions que depenen del punt de vista del parlant.
e Llenguatge precis, denotatiu. ¢ Llenguatge axiologic, valoratiu.

e Esfor¢ per descriure de forma completa, sense oblidar e Selecci6 d’uns atributs concrets, que poden ser inesta-

cap element essencial. bles o aparentment poc rellevants.
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Cinquena activitat

Objectiu: Aprendre a controlar el grau d’'implicacié en els textos descriptius.

Dividim la classe en petis grups i els repartim fotografies d’objectes, de persones, de
paisatges... Les fotografies sén diferents per a cada grup, pero iguals per a totes les
persones d’'un mateix grup. Els encarreguem el seglient: la meitat de les persones
que integren cada grup reduit ha de descriure oralment allo que veu de manera ob-
jectiva, distanciada, sense fer valoracions ni apreciacions de cap mena; I’altra meitat
ha de descriure allo que veu, pero pot fer notar els seus gustos, les seves impressi-
ons, en definitiva, el seu punt de vista o la seva implicacié.

En un primer moment fan les descripcions als companys de grup, que escol-
ten i jutgen si la descripci6 és objectiva o subjectiva. Encara que hagin de focalitzar
I’atenci6 en aquest aspecte poden fer observacions sobre la correccié lexica, morfo-
sintactica o foneética.

Finalment, dos estudiants de cada grup fan la descripci6é davant de tothom. Es
fan les mateixes observacions que quan treballaven en petits grups.

Activitat de recapitulacié

Objectiu: Sintetitzar de forma sistematica els aspectes més rellevants del patr6 des-

criptiu i comprovar si han quedat entesos.

Els alumnes treballen individualment responent el qliestionari segiient:

— Com definirieu el patré descriptiu?

- Quina diferéncia hi ha entre una descripcié objectiva i descripcié impli-
cada?

- Poseu alguns exemples de situacions en que I'is d'un text descriptiu objec-
tiu resulti adequat.

- Poseu alguns exemples de situacions en que resulti adequat fer una descrip-
ci6 que contingui valoracions.

—Tots els textos que segueixen un patrd descriptiu tenen la mateixa finalitat?
— Acompanyeu la resposta d’algun exemple.

- Citeu alguns elements lingliistics que apareixen amb freqiiéncia en els tex-

tos amb patrd descriptiu.

Les respostes es posen en comu tot fent unes tltimes reflexions com a sintesi

que tanca la seqiliencia.

Quadre-resum. Seqiiéncia didactica del patr6 descriptiu (a la pagina segtient)
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3. Seqiiencia didactica del patré narratiu

Objectiu final: Aprendre a narrar, a construir textos que expliquin qué passa, que

situin les accions en el temps segons diferents perspectives narratives.

Primera activitat
Objectiu: Reconeixer 'estructura prototipica d’una narraci6.

El professor o la professora fa notar als alumnes que el patr6 narratiu es relaciona
amb l'accié, contesta la pregunta “qué passa?”, o “que ha passat?”, o “que passara?”;
pero fa notar, a més, que un conjunt d’accions no constitueixen un narracié si no
estan organitzades en una trama. La narraci6é ha d’estar ancorada en el temps i en

I'espaiiacostuma a seguir una estructura que consta de les parts seglients:

e introduccié (plantejament d'una situacié inicial estable)

complicacié (plantejament d'un conflicte)

e avaluacio i reaccié (avaluacié del conflicte i reaccid per part dels per-
sonatges)

e resolucio (resolucié del conflicte i pas a una nova situacio) i

e conclusié (on quedi clar que la narracié era un tot i on cadascun dels
elements anteriors esdevingui significatiu). Amb tot, hi pot haver nar-
racions que queden obertes, sense resolucio.

a) El pas seglient consistira a reconeéixer aquesta estructura en textos reals.

Cada alumne, de manera individual, busca les parts abans esmentades en
aquest relat:

Teoria i didactica dels patrons discursius 41



DIDACTICA

BIBLIOTECA TECNICA DE POL{TICA LINGU{STICA

Einstein i el seu xofer

Diuen que quan Einstein va comencar a ser conegut mundialment per la seva teoria de la relativitat fou invitat a fer
diverses conferencies en diferents indrets. Aixo requeria traslladar-se en cotxe, perd com que a Einstein no li agradava

conduir va contractar un xofer.

Ja havia fet un bon nombre de conferéncies quan el cientific, en un dels desplagaments, va comentar-li al seu xofer que
era forga avorrit anar repetint sempre el mateix. El conductor li va respondre que la podia fer ell mateix la conferéncia,

ja que de tant assistir-hi es coneixia de pe a pa tot el contingut.

Einstein va acceptar el tracte i com que alla on anava a fer la dissertaci6 no el coneixien, no hi hauria cap problema. Van
intercanviar-se la roba i, en arribar al desti, el xofer d’Einstein va comencar I’exposicié. Efectivament, va dir tot alldo que
calia sense equivocar-se gens ni mica. Pero en acabar, un cientific dels que havien assistit a ’acte li va fer una pregunta.
El xofer no tenia ni idea de com respondre, pero amb un cop d’inspiracié va contestar: “Miri, aquesta pregunta és tan
senzilla que la contestara el meu xofer que esta assegut al final de la sala”.

Wordpress.com

Un cop feta I’analisi, pot comentar-la amb el company o companya que seu al

costat. Finalment, es fa la posada en comu.

b) Per aprofundir en el mateix objectiu, es pot presentar un altre relat, molt

breu, en el qual I'avaluaci6 del conflicte i la reaccid per part dels personatges

és inexistent. Es demana als alumnes que, per escrit, '’enriqueixin en alguns

d’aquests aspectes.

Qiiesti6 de cervell

El senyor Bischoff era un anatomista del segle XIX que posseia un reconegut prestigi en el seu camp. La seva tasca era la
de col-leccionar cervells i pesar-los. Amb els anys de dedicaci6 a aquesta feina, va poder observar que la mitjana de pes
del cervell masculi era de 1350 grams en front de la mitjana de cervells femenins que era de 1250. Aix0 el va reafirmar
en la seva idea, que defensava amb passid, que els homes eren intel-lectualment superiors a les dones. Bé, a 'hora de
la seva mort, Bischoff va cedir el seu propi cervell per a la col-leccié i, com era habitual, fou pesat. El cervell de Bischoff
pesava 1245 grams.

Wordpress.com

Les propostes per completar aquest relat poden ser les seglients:

— Els deixebles de Bischoff intenten salvar la situacio.

- Les feministes reaccionen davant la noticia.
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Es llegeixen els relats ampliats per comprovar que els fragments afegits han
quedat ben integrats i es comprova que el fet que hi hagi alguna complicacié (i la

reaccié a aquesta complicacio) és el punt fonamental de la narracié.

Segona activitat

Objectiu: Distingir el temps real del temps textual.

El docent explica breument que els textos narratius poden presentar els fets orde-
nats cronologicament, és a dir, seguint I'ordre lineal en qué han succeit, perd també
es pot retrocedir en el temps per explicar fets que van passar (flash back o ordenacié
retrospectiva) o que poden passar en un futur (ordenacié prospectiva). Exposa també
que la duracié dels fets pot manipular-se, de manera que el temps del text sigui més
perllongat que el real, o bé que el text sintetitzi els fets i abreugi en poques ratlles el
que passa en mesos o anys. Un relat té un punt de vista temporal, de manera que els
fets es poden presentar accelerats o alentits, segons convingui.

Després, es comprova si s’ha entes el que s’acaba d’explicar amb aquest exer-
cici en que es demana que aparellin els enunciats de 'esquerra amb les seqiiencies
textuals de la dreta (cal advertir que una mateixa seqiiéncia textual pot etiquetar-se
de més d’una manera):

Temps de la narracié Seqiiéncies textuals

1. Narracié que segueix un a) Estava estirada al sofa, amb els ulls tancats i el cos deixat anar, escoltant una pega

ordre lineal de Bach. Tot d'una, em vaig sentir transportada a aquell mati d’estiu de I’any 1938. Era
diumenge i 'Orquestra Obrera de Concerts, fundada i dirigida per en Pau Casals, va ve-
nir al teatre Bosque a fer un concert per la gent de Gracia. Hi vam anar amb la Teresina
ila seva germana. Jo no sé si elles en van gaudir gaire d’aquella musica, pero jo sii des
d’aleshores sempre ’he portada dintre meu.

A partir de La Barcelona que vaig viure: 1931-1945

2. Flash back, ordenaci6 re- b) Quim Monzé va néixer a Barcelona el 24 de marg de 1952. Va estudiar disseny grafic,
trospectiva pero ben aviat es va sentir cridat per la literatura. Va comengar a publicar reportatges
i novel-les a principis de la decada del 1970. L'any 1982 va anar becat a Nova York una

temporada.
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3. Text narratiu en que el c) Una idea es va anar fent pas, lentament, cap a la superficie dels seus pensaments.
temps és més perllongat I és que, en realitat, sabia des del primer moment que ho faria, que les seves mans ma-
que el real tarien el seu millor amic.
I hi estava disposat. (...)
Tindria ara dies molt dificils; preparar-ho tot, comprar el material... i no pensar que,
aquell mateix dimecres, el seu amic se n’aniria i no el veuria mai més, i que ell mateix
I'hauria matat.

Tot et sera pres. Pau Joan Hernandez

4. Narracié que sintetitza d) Era com si el temps s’hagués aturat. Et mirava esperant la resposta a la meva pre-
els fets, que resumeix en gunta. El futur depenia de les teves paraules i jo volia sentir-les i, alhora, volia fugir-ne.

poques paraules allo que Els pensaments passaven accelerats pel meu cervell. Vaig pensar tantes coses en uns

en el temps real passa du- instants! Veia un futur feli¢ i un futur incert. Mai més no he tornat a viure uns segons
rant molt temps tan lents, tan insuportablement llargs i confusos.

5. Text narratiu amb orde- e) I van passar deu anys sense adonar-nos-en. Aquell nen que plorava entre els meus
nacié prospectiva bragos era ja un adolescent eixerit i sorneguer.

En el moment de corregir aquest exercici es pot fer esment del valor que tenen
els diferents temps verbals i distingir 'aspecte perfectiu de 'aspecte imperfectiu.

Tercera activitat

Objectiu: Prendre consciéncia del paper del narrador en un relat, coneixer els dife-
rents tipus de narrador i com aquest pot implicar-se en la historia o actuar com un

mer observador.

Préeviament a l'inici d’aquesta tercera activitat, s’haura de recordar que el narrador
es pot identificar o no amb I’enunciador o amb 'autor d’un text i que el punt de vista
-1'optica a partir de la qual sén presentats els fets— configura no sols la forma exter-
na del text, sin6 la globalitat de I’acte de comunicacié. Destacarem que en el patrd
narratiu la modalitzacié no sempre és explicita -com ho és, per exemple, en el patrd
expressiu-. En els relats, I’enunciador o narrador es pot fer visible o mantenir-se més

o menys ocult o distanciat.

a) Comencem per presentar als alumnes dos textos: Una noticia apareguda a

la premsa (text 1) i una carta d’un lector (text 2):
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Text 1

Avaria d’un tren a La Molina

Un tren de la linia Barcelona-Puigcerda, amb una setantena de passatgers, va quedar aturat ahir el vespre entre les es-

tacions d’Alp i La Molina, a la Cerdanya.

El tren es va aturar en un tunel i va restar dues hores sense llum ni calefaccié ni cobertura telefonica. Algunes persones,
cansades d’esperar a dins del tinel sense rebre informacioé sobre la situacié, van baixar del tren i se’'n van anar caminant

fins a Alp.

Finalment, una locomotora va remolcar el comboi avariat fins a I'estacié de Puigcerda on va arribar a les deu i vint mi-

nuts de la nit.
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Text 2

No es mor només el que se’n va

Diumenge 6 d’abril. Les 10 del mati. Un pet6 a la meva estimada esposa. Un pet6 i una abragada ben tendra a la meva
filla de tres anys i mig. Em disposo a anar a I’habitual partidet de futbol en un camp proper amb el grup de companys
futbolers. Ja he fet 60 quilometres des de divendres. Vinga, anem cap als 80! “Reina, me’n vaig al camp amb bici!”. Cap
de setmana de cremar allo que sobra. El mati és precids. L'olor fresca del bosc m’embriaga, m’alimenta d’energia. Sem-
bla que porto un bon ritme, arribaré aviat. Es comenga a notar la constancia. Aviat m’atreviré amb 100 km en tres dies.
Compte! S’acosta el revolt. Pedalo pel revolt amb el gran respecte que sento per ell. Es un revolt dolent. A mig cami de su-
perar-lo i pel carril oposat, entra en escena una moto i els seus dos ocupants. Sembla haver perdut el tragat. Ve cap a mi.
Vario la meva trajectoria per alliberar-me del que hauria pogut suposar-me un impacte enorme. Ho aconsegueixo. Ells,
no. Un estrepit horrible m’inunda les orelles. Dirigeixo la mirada amb I'horror ja present en els meus sentits. No és un
malson. Han xocat de cara amb la furgoneta que em seguia. Dos cossos estirats. Immobils. Un fil de por vermella brolla
d’un dels cascos i creua amb rapidesa la carretera d’un costat a I'altre. Un dels cossos s’incorpora, mira el seu company,
parella, marit, germa, amic, vés a saber. No sé qué hi ha en aquesta mirada. Només sé que no !'oblidaré mai. Silenci dins
del panic. Crido als altres conductors perque s’aturin. Truco al 112 per demanar ajuda. No sé com puc ser més efectiu.
Em tremolen les cames. El cor em batega amb forca. Que més puc fer? On és 'ambulancia? La impaciéncia ens aclapara

| «

a tots. La sang ens espanta i ens tenyeix els sentits. On és I'ambulancia? Una sirena! “Tothom fora, deixeu passar!”, crido
amb energia. La policia local. On és 'ambulancia? 20 minuts va trigar I'ambulancia. Estavem a 3 kilometres de Sant Pere
de Ribes. 20 minuts? Ara ja no importa. Ja sén aqui. Ells saben com arreglar aixo. Miro amb esperanca els professionals
que es llancen sobre un dels cossos. El que més m’espanta. No m’agrada el que veig. Arriba I’helicopter. No m’agrada el
que veig. El parametge fa un gest negatiu amb els bracos al pilot. No hi ha res a fer, sembla que vulgui dir. Em pesa el cap.
Dels meus ulls, en brollen tristesa i rabia. El conductor de la furgoneta té la mirada perduda. Dels ulls del bon home, en
brolla dolor. Em diu que se li han tirat a sobre. Ho sé. A desgrat meu, ho he vist tot. L'abrago. Es posa a plorar. Truco a la
meva dona. L'hi explico tot amb veu tremolosa. “T’estimo, fes-1i un petd a la nena, fins d’aqui a una estona”. La daurada
manta termica ens emmudeix a tots davant la nostra mirada impotent. Mentrestant, el vent, que 'aixeca, ens recorda
aquests 44 anys que se n’han anat. Davant dels meus nassos. En pocs segons. No he pogut fer-hi res. Alguna cosa ha mort

dins meu avui. No ho oblidaré mai. Mai.

Diumenge 6 d’abril. 11.40 del mati. S"ha acabat el dia per a mi.

Albert Borras Llebaria. Cartes dels lectors, La Vanguardia

Se’ls demana que contestin oralment aquestes preguntes.

Referides al text 1:
- El narrador participa en els fets que narra, és un dels viatgers del tren? Es,
per tant, un narrador extern o intern?
— Els verbs utilitzats en la narracié estan en primera o en tercera persona?
- Podem dir que es tracta d’'un narrador heterodiegetic?
- El narrador valora el fets o es limita a explicar-los?
— Podem dir que és un narrador objectiu, que mostra els fets, sense avaluar-
los?
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Referides al text 2:
- El narrador participa en els fets que narra? Es refereix a un accident que ha
vist de molt a prop?
- En quina persona estan la majoria de verbs de la narracié?
- Podem dir que es tracta d’'un narrador homodiegetic, és a dir, que forma part
de la historia?
- El narrador narra els fets de forma distanciada i freda o ho fa deixant cons-

tancia dels sentiments i emocions que experimenta?

b) A continuacio, proposem de transformar aquests dos textos introduint-t’hi

alguns canvis:

Canvis en el text 1:
— Redacteu una noticia sobre el mateix incident narrat a “Avaria d’un tren a
La Molina” per al butlleti d'una associacié que fa temps que demana ’ade-
quacié del tracat d’aquesta linia que considera prioritaria per als habitants
de la comarca. Us interessa, per tant, destacar la gravetat del fet, la situacié
de deixadesa i abandonament en que es troba la linia Barcelona-Puigcerda, la
responsabilitat de 'administracié...

Titol: “Una altra avaria d’un tren a la Molina deixa una setantena

de passatgers atrapats en un tanel”

El narrador sera extern a la historia, pero fara valoracions, deixara veure la
seva opini6 respecte als fets que narra. El titol mateix ens ha de conduir cap a una
valoraci6 dels fets narrats.

— Una vegada hagiu escrit el text, destaqueu amb un subratllat els elements
que indiquen la modalitzacié apreciativa. Per exemple, en el cas del titol, se-
rien aquests: Una altra avaria d'un tren a la Molina deixa una setantena de
passatgers atrapats en un tinel.

Canvis en el text 2:
— Redacteu una noticia informativa sobre l'accident narrat a “No es mor no-
més el que se’'n va”. Lobjectiu és narrar només el que ha succeit, sense barre-
jar-hi sentiments ni valoracions de cap mena.

El narrador sera extern a la historia i el titol evidentment s’haura de canviar.

Per fer aquest exercici de transformacio, es pot dividir la classe en dues parts i
assignar un text a cada grup. Una altra possibilitat és deixar que cada alumne trii el
text que prefereixi per fer-ne la modificaci6.

Un cop enllestides les redaccions, es fa una posada en comu i es comenten
alguns textos.

c) Amb el mateix objectiu anunciat al principi d’aquesta tercera activitat, es
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pot fer una tasca que posi en practica la llengua oral:

Es divideix la classe en dos grups i se’ls demana que preparin una breu
exposicié oral. Un dels grups ha de narrar els fets prenent el rol d'un
periodista que vol informar de forma precisa i ordenada, pero sense fer
valoracions. L'altre grup adopta el rol d'un dels passatgers que viatja-
ven en el tren o del ciclista que ha viscut de ben a prop l'accident; en
aquest cas, doncs, adopten el rol d’un narrador homodiegetic -ja que
forma part de la historia-, narren en primera persona i poden introduir-
hi tots els elements d’expressivitat que vulguin, pero sense abandonar
el patré narratiu com a eix vertebrador.

Se’ls pot suggerir que facin servir alguns d’aquests adverbis, locucions adver-
bials i complements de temps: tot just.../tan bon punt.../durant una bona estona/
de sobte/de cop i volta/ de tant en tant/ aleshores/mentrestant/llavors/finalment/ a
hores d’ara.

S’escolten algunes d’aquestes exposicions i es jutja, en cada cas, si el relat
dels fets és ordenat i entenedor i si s’han respectat les consignes de fer una narracié
distanciada o implicada.

Per tancar l'activitat, el docent podria recapitular les diferéncies que presen-
ten els relats a causa del diferent paper del narrador en cada cas i remarcar la idea
que els textos amb patré narratiu comparteixen unes caracteristiques essencials,
pero adopten formes diverses per adaptar-se a un context i a uns objectius determi-
nats. També val la pena recordar un cop més que en els textos narratius la modalit-

zacié no sempre és explicita, com ho és en els textos expressius, per exemple.

Quarta activitat

Objectiu: Saber adequar el text narratiu a diferents proposits (entretenir, informar,

persuadir...)

a) Per comencar, cada alumne, treballant de manera individual, examina les
situacions comunicatives que es presenten en el quadre que segueix. Totes
fan referéncia a ocasions en que parlem o escrivim seguint un patrd narratiu.
Es tracta d’identificar-hi el proposit més destacat:
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Situacié Objectiu: entretenir, informar,
reforcar vincles afectius, per-
suadir?

1. Un grup d’amics us reuniu per sopar i recordeu una anecdota que vareu viure plegats

fa alguns anys.

2. Sou l'encarregat d’organitzar una excursié i reuniu els participants per indicar-los I'hora

de sortida, el mitja de transport, el recorregut i altres detalls semblants.

3. Presenteu un conferenciant fent un breu resum de la seva biografia.

4. Envieu un correu electronic a una amiga per explicar-li algunes xafarderies.

5. Un amic estranger us pregunta sobre 'origen del costum de fer cagar el ti6. En un correu

electronic, li expliqueu d’on ve aquesta tradicié.

6. La venedora d'una botiga d’electrodomestics explica a una clienta que avui ha fet el di-

nar amb només mitja hora fent servir un robot de cuina.

7. En una entrevista de feina parleu de la vostra formaci6 i de la vostra experiencia labo-

ral.

Un cop fet, es poden anar comentant les respostes i afegir-hi alguns comenta-
ris sobre les caracteristiques que hauran de reunir els textos narratius en cada cas.
Per exemple, 'anecdota que s’explica a un grup d’amics pot recérrer a la tria d'un
lexic que resulti comic, pot jugar amb sobreentesos, fer Us de la ironia i del doble
sentit, recorrer a la complicitat amb els receptors. Pero com ha de ser la narraci6 en

una entrevista de feina?

b) A continuacid, es poden repartir les diferents situacions entre els alumnes
i fer escriure el text corresponent (o planificar-lo per fer-ne I'exposicié, en el
cas dels orals). Es molt important que tinguin clar que han de seguir basica-
ment un patrd narratiu. En acabar, s’haurien d’intercanviar els textos i valorar
si s’adapten als proposits. Després caldria llegir o exposar alguns dels textos i
posar les valoracions en comdu. Si algun text s’allunya de 1'objectiu s’hauria de

veure el perque i intentar millorar-lo.

c) Per aprofundir més en el tema, presentem aquest poema de Miquel Marti
iPol:
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L’Elionor

L’Elionor tenia

catorze anys i tres hores

quan va posar-se a treballar.
Aquestes coses queden
enregistrades a la sang per sempre.
Duia trenes encara

i deia: “si, senyor” i “bones tardes”.

La gent se I'estimava,

I’Elionor, tan tendra,

i ella cantava mentre

feia cérrer 'escombra.

Els anys, pero, a dins la fabrica

es dilueixen en l'opaca

grisor de les finestres,

ial cap de poc 'Elionor no hauria
pas sabut dir d’on li venien

les ganes de plorar

ni aquella irreprimible

sensaci6 de solitud.

Les dones deien que el que li passava
era que es feia gran i que aquells mals
es curaven casant-se i tenint criatures.
L'Elionor, d’acord amb la molt savia
prediccié de les dones,

va créixer, es va casar i va tenir fills.
El gran, que era una noia,

feia tot just tres hores

que havia complert els catorze anys
quan va posar-se a treballar.

Encara duia trenes

ideia: “si, senyor”, i “bones tardes”.

En primer lloc, demanem a un estudiant que el llegeixi en veu alta de forma
expressiva. Podem demanar a un segon estudiant que torni a llegir-lo, per sentir una
altra veu, una altra interpretacié. Després, plantegem les preguntes segiients que els

alumnes poden respondre individualment per escrit:
- Es pot dir que aquest poema segueix un patré narratiu? Per que?

- Quina és la complicacié d’aquesta historia?

- Quina avaluaci6 fan les dones d’aquest conflicte?
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- Quina és la resoluci6 del conflicte i a quina nova situacié déna pas?
- El narrador s’implica en la historia? I 'autor?

- Quin objectiu acompleix aquest poema?

Es fa la posada en comu que acabi de posar en evidéncia les caracteristiques i

el proposit d’aquest poema i que n’asseguri la comprensié.

Cinquena activitat

Objectiu: Reconeixer que els textos que segueixen un patré narratiu tenen molt so-
vint inserides seqliéncies descriptives i referéncies a les paraules dites pels perso-
natges. Aprendre a inserir aquests fragments i a usar adequadament els anomenats
verbs dicendi, segons la intencié amb la qual vulguem referir-nos a les paraules dites
pels diferents personatges

a) Podem partir del mateix text que ja haviem utilitzat a la primera activitat,
pero en el qual s’han introduit alguns canvis. Es llegeix en veu alta (podem
fer-ho amb tres veus diferents: una per al narrador, una altra per a Einstein i
una tercera per al xofer) i es demana quines sén les seqiiéncies descriptives i

els fragments conversacionals inserits.

Einstein i el seu xofer

Diuen que quan Einstein va comencar a ser conegut mundialment per la seva teoria de la relativitat, fou invitat a fer
diverses conferencies en diferents indrets. Aixo requeria traslladar-se en cotxe, pero com que a Einstein no li agradava
conduir va contractar un xofer.

Ja havia fet un bon nombre de conferencies i un dia, el cientific, en un dels desplacaments, es va sentir especialment
cansat. El dia era gris i ennuvolat. Un sol desnerit, de rajos extremadament pal-lids, no arribava a il-luminar la
carretera que recorria un paisatge també monoton i sense gaire atractiu. Aleshores, el cientific s’adreca al seu
xofer:

- Estic cansat de repetir sempre el mateix, d’explicar les mateixes coses.

- Ah, si voste vol, jo el puc substituir —va dir el conductor-. L'he sentit parlar tantes vegades que puc fer la conferéncia.
Em conec de pe a pa tot el contingut.

- De veritat? —pregunta Einstein sorpres i alleujat alhora-. Doncs, tracte fet. Com que la gent d’aquesta ciutat no em co-
neixen, no crec que hi hagi cap problema.

Van intercanviar-se la roba i, en arribar al desti, el xofer d’Einstein va comencar I’exposicié. Efectivament, va dir tot allo
que calia sense equivocar-se gens ni mica. Pero en acabar, un cientific dels que havien assistit a 'acte li va fer una
pregunta. El xofer no tenia ni idea de com respondre, perd amb un cop d’inspiracié va contestar:

-Miri, aquesta pregunta és tan senzilla que la contestara el meu xofer que esta assegut al final de la sala.
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A més de comprovar que s’han sabut identificar correctament les seqiienci-
es inserides, podriem suggerir, per exemple, que introduissin una altra seqliéncia
descriptiva a l'arribada al lloc de la conferéncia. Es tractaria de descriure la sala, els
assistents, 'ambient general.

Aquesta activitat hauria de servir per prendre consciéncia de com els mo-
ments dinamics i els estatics acostumen a combinar-se en un relat. El patrd narratiu

explica accions i el patr6 descriptiu estats.

b) A continuaci6 podem fer una practica per fer palés el valor dels verbs dicen-
di, verbs que introdueixen en estil directe o indirecte les paraules que ha dit
algd. Sén verbs que, per una banda, poden servir per marcar l'ordre en que les
paraules han estat dites i, per I'altra, serveixen per mostrar 'orientacié emo-
tiva i cognitiva del narrador, és a dir, el seu punt de vista.

Per palesar que els verbs de parla poden indicar un ordre en el temps, fem
I'exercici que segueix a continuacio.

—Colloqueu en els buits d’aquest text els verbs: va dir, va afegir, va continuar,

va concloure:

Un acte electoral

Al voltant de 130 persones van assistir a la presentacié de la candidatura d’ERC i al concert d’ havaneres a carrec del

grup LEmpordanet.

El primer en parlar va ser el fins ara cap de llista, Pere Prat: “m’ha arribat]’ hora del relleu”, ...........cc.c....... B

que continuava a la llista perque els companys de partit li ho havien demanat.

la presentacié Carles Casellas, que va explicar que s’ havia unit al projecte d’ERC perque “séc pro-

gressista, compromes amb tothom i m’agrada treballar amb la gent i per la gent”. També .........c.ccccoveneennneee que s’ havia

animat a col-laborar en el projecte del partit perque “hem fet un programa consensuat i molt engrescador”.

El tancament de l'acte va anar a carrec del cap de llista, Marcel Vila, que va agrair el suport dels companys i de la gent
“per encapgalar aquest grup de persones”. Respecte als projectes, .....c.cccccvvevcrennen que “tenim les idees clares sobre
com volem Caldes, tenim una visié global” Per Giltim, Marcel Vila .........c.ccccccvvrrivecrcecnnnnn.nt “Si comparem els programes,

veiem quina és la millor opcié. Si veiem les persones, veiem també quina és la millor opcid”.

Per prendre consciéncia de l'orientacié emotiva i cognitiva que déna al text
I'Gs de determinats verbs de parla, fem aquesta activitat.

— Relacioneu els verbs de la columna de 'esquerra amb les definicions de la
columna de la dreta:
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Verbs de parla Definicions

1. Anar-se’n de la boca. a) Assenyalar (algi) amb una nota denigrant, desfavorable.

2. Difamar b) Contar (fets), reportar (paraules), deformant-los intencionadament.
3. Implorar c) Dir allo que convenia callar.

4. Titllar d) Demanar suplicant.

5. Tergiversar e) Afectar d’'una manera agradable.

6. Afalagar f) Dir mal (d’algtl) cercant de fer mal 1 seu bon nom, a la seva reputacio.

- Escriviu ara sis enunciats en que utilitzeu els verbs de parla del quadre an-

terior.

Finalment, es pot fer una reflexié sobre la importancia que pot tenir que el
redactor d’una noticia digui d’'una persona que “va dir” o “va manifestar” enfront de

“va confessar”, “va reconeixer”, “va jactar-se de”, etc.

Activitat de recapitulacié

Objectiu: Sintetitzar de forma sistematica els aspectes més rellevants del patrd nar-
ratiu i comprovar si han quedat entesos.

- Els alumnes treballen individualment responent el qliestionari segiient:

- Com definirieu el patré narratiu?

- Quina diferéncia hi ha entre el patr6 narratiu i el descriptiu?

— Quina és l'estructura prototipica d'un narracié?

- El temps real i el temps textual sén sempre coincidents?

- Es possible que un text que segueix el patré narratiu tingui una aparenca
d’objectivitat? Com s’aconsegueix aquesta impressié?

—Tots els textos que segueixen un patré narratiu tenen la mateixa finalitat? —
Acompanyeu la vostra resposta d’algun exemple.

- Poseu alguns exemples de situacions en que I'is del patré narratiu resulti
adequat.

Les respostes es posen en comu tot fent una sintesi dels aspectes més impor-
tants que s’han treballat.
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4. Seqiiencia didactica del patr6 directiu

Objectiu final: Aprendre a crear textos que dirigeixen la conducta dels altres i saber
regular-hi el grau d'imposicié.

Primera activitat

Objectiu: Reconeixer un text amb patrd directiu i comencar a prendre consciéncia

que hi ha diferents formes de dirigir la conducta dels altres.

a) Dos estudiants poden llegir aquest text en veu alta de forma expressiva:

Conversa

Nuria: Estic amoinada, tu.

Anna: I doncs?

Nuria: Mira, és que cada dia tinc menys memoria. Sembla que les meves neurones s’hagin declarat en vaga. Abans era
capag de recordar tot el que tenia entre mans a la feina i al mateix temps sabia el que hi havia a la nevera de
casa, el que havia d’anar a comprar..., i encara em quedava un raconet de memoria per recordar-li a ’Andreu
alguna cosa i als meus fills alguna altra. Pero ara..., cranquejo, noia.

Anna: Aix0 et passa perque no pares en tot el dia i no tens temps de recarregar piles. La capacitat intel-lectual i la me-
moria necessiten un manteniment. Prova de fer el seglient: menja aliments que tinguin vitamines del grup B,
com platans, ametlles, arros, broquil..., i aliments que portin fosfor, com per exemple ous, llet, pesols, cacauets...
i no prenguis alcohol ni fumis, pero aixo ja ho fas, o sigui que ja anem bé. Després, fes exercici, tant fisic com
intel-lectual: procura fer mots encreuats, sudokus i paridetes d’aquestes que els esnobs en diuen brain training,
que ara n’hi ha un fotimer, i camina molt, una bona estona cada dia, a bon pas. També has de procurar dormir bé,
les hores que necessitis per poder comencar el dia en forma. I redueix l'estrés, Nuria, que no pot ser aixo d’anar
tot el dia amb nervis i amb presses!

Ndria: Si, si, tot aixo esta molt bé, pero...

Anna: Pero que?

Ntria: Que no me’n recordaré de tot el que m’has dit.

b) A continuacid, els estudiants poden contestar per escrit les preguntes se-
glents:

- Quina seqiiéncia d’aquest text segueix un patr6 directiu? Per que?

- Amb quina finalitat parla I’ Anna en la seva intervencié més llarga?

- Digueu que tenen en comu totes aquestes formes verbals: prova de fer el
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segiient: menja aliments que tinguin vitamines; no prenguis alcohol ni fumis; fes
exercici; procura fer mots encreuats; camina molt

- L'Anna també fa servir el verb modal has de procurar dormir bé. Canvieu totes
les formes que teniu subratllades a ’enunciat anterior per perifrasis d’obliga-
ci6 amb haver de.

- Torneu a escriure ara tots aquests verbs fent servir la perifrasis d’obligaci6
en condicional, hauries de procurar dormir bé. Ha canviat alguna cosa en el to de

la intervenci6 de ’Anna? I si hi afegiu 'adverbi potser, que canvia?

La reflexié ens hauria de portar cap a la constatacié que es tracta d'un text
que segueix basicament el patrd directiu, en especial en la seqiiéncia textual en
que I’ Anna aconsella la seva amiga sobre les conductes que ha de seguir. També
s’hauria de comencar a percebre que, fins i tot quan donem consells a algl, podem
arribar a ser forca impositius i que hi ha recursos lingliistics per suavitzar aquesta

imposicié.

Segona activitat

Objectiu: Identificar les funcions especifiques dels textos amb patré directiu i algu-

nes de les situacions en que es produeixen.

Es tracta d’unir amb fletxes els elements de 'esquerra amb els de la dreta en el qua-
dre segiient:

Situacié comunicativa Funcié

1. Expliqueu per teléfon a alga el que ha de fer per posar en marxa la rentadora de a) Ordenar

casa.

2. Aneu de colonies amb un grup d’adolescents i abans de la sortida deixeu molt clares b) Guiar, facilitar l'accié

un seguit de coses que els que participin en aquesta sortida no podran fer. d’un altre

3. Sou I'encarregat d’organitzar un acte que aplega molta gent i convoqueu a una reu- c) Suggerir
nio a les persones que s’han d’ocupar del lloguer de la sala, del menjar, de la megafo-

nia, de les invitacions, etc. perque cadascu tingui ben clar el que ha de fer.

4. Heu de dirigir un debat amb molts participants. Abans de comencar, expliqueu les d) Prohibir
normes de funcionament: quant temps pot parlar cadascd, que cal fer per demanar la

paraula, etc.
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6. Una amiga us truca per telefon molt capficada per un problema. Feu el possible per e) Invitar a l'accid, després

tranquil-litzar-la i li dieu el que vosaltres farieu en el seu cas. d'una reflexi6 argumenta-
tiva.

7. Una revista d'una escola té una seccié destinada a parlar de qliestions que preocu- f) Regular la conducta
pen a les families. En aquesta ocasio es tracta d’escriure un article parlant dels infants

i adolescents que mengen malament i que fan poc exercici fisic. L'article comenca per

una defensa de l'alimentaci6 equilibrada i 'exercici saludable i acaba indicant unes

pautes que s’haurien de seguir.

Es comenten els resultats i es pot completar I'activitat demanant als estudi-
ants que pensin en altres situacions comunicatives que responguin a aquests pro-

posits.

Tercera activitat

Objectiu: Saber reconeixer i donar nom als elements lingiiistics més habituals del

patré directiu i familiaritzar-s’hi per usar-los en la produccié de textos.

a) Per parelles, els alumnes han de relacionar els elements de I'esquerra amb
els de la dreta.

Elements lingiiistics

1. Verbs modals: caldre, haver de, poder

2. Verbs que expressen ordre, obligacid, autoritzacié: exi-

gir, obligar, imposar, permetre, deixar, fer fer, etc

3. Adverbis o locucions adverbials: obligatoriament, per

forga, tant si com no, etc.

4. Modalitat imperativa

5. Present i futur amb valor d'imperatiu

6. Perifrasis d’ obligacié en condicional: hauria de, caldria
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Enunciats directius

a) Agafeu el llibre i obriu-lo per la pagina 27

b) Cal que estalviem aigua. No podem malbaratar aquest

recurs tan valuds

c) Ara agafarem el llibre i I’obrirem per la pagina 27

d) No permetré que falteu al respecte a ninga

e) Heu de llegir atentament el text i respondre les pregun-

tes que teniu a la dreta

f) Sivoleu que la carn us quedi tendra, haurieu de deixar-

la en maceracio des del dia abans
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7.Verbs amb un valor semantic de consell, de recomana-
cié: aconsellar, ser recomanable, convenir / ser conveni-

ent, proposar / fer propostes, suggerir, etc.

8. Oracions interrogatives per demanar, manar o exhortar

9. Organitzadors discursius d’ordre i logics

10. Adverbis o locucions adverbials de manera i de lloc
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g) Hem de pagar obligatoriament aquesta taxa tant si te-

nim cotxe com si no en tenim

h) Primer de tot, talla la ceba fineta i posa-la a sofregir. En

segon lloc, rosteix el pollastre. Finalment...

i) Es convenient ventilar cada dia els dormitoris, perd du-

rant poca estona

j) Podries anar a recollir els nens a I'escola aquesta tarda?

b) Un cop feta la correccié de I'exercici, se’'n planteja un altre en el qual els

alumnes hauran d’utilitzar aquests elements lingiiistics com a productors de

textos, pero d’'una manera molt guiada. L'exercici consisteix a omplir els buits

de les recomanacions segiients, procurant que els elements linglistics que

s’hi escriguin siguin adequats i que no es repeteixin sempre els mateixos:
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Que han de menjar els nens i les nenes?

Al llarg del dia els nens i les nenes (Mmenjar)........ccccceceeeeveereeeecnenenne de tot, de forma equilibrada i ben variada tant pel que fa als

ingredients com a la forma de preparacié. Per aixo, el millor és planificar els apats.

(Facilitar, en forma impersonal) .........ccccccveuennne. que beguin aigua, tant a taula com en altres moments del dia.

Dos dels apats principals (incloure) ........coccoveevneneneennne alguna verdura, cuita o crua, o llegums, encara que sigui com a acom-
panyament.

Els nens (prendre) .........cccoeveevveenveennnuennnn com a minim 2-3 peces de fruita al dia i (procurar, en forma impersonal) ........c..c.......

.............. que quedi establerta com a postres dels apats o com a ingredient dels apats complementaris.

(Ser recomanable) .......cccoveriieiniinee prendre 2-4 racions de lactics al dia, prioritzant la llet, els iogurts i els formatges

sobre altres derivats i postres lactics més rics en greixos.

Malgrat que els infants (poder menjar) ......c.cccccceeeveeeinceneenecnnnens tot tipus de carns, peixos i ous, (procurar, en forma imper-
SONAL).c.eieiieeeee evitar els talls més greixosos.
(Limitar, en forma impersonal) .........cccoeerneineeennn la freqiiéncia amb que es prenen determinats aliments com begudes refres-

cants, dolcos, laminadures, brioixeria, gelats, pastissos, menjar rapid... ja que tenen un contingut caloric molt alt. (Procurar, en

forma impersonal).......c.coecveerrerineiins e que aquests aliments no adquireixin el valor de premi o recompensa.

Quina quantitat?
El volum de les racions per als nens (Ser mMenor).........cocccceeueevruereruerernenencnn que el dels adults, malgrat que aixo variara en funcié
de l'edat.

Com s’ha de menjar?

Menjar és i ha de ser una activitat plaent i social, i aix0 s’aprén des de petit. (Procurar, en primera persona del plu-
L) e fer algun apat principal en familia. (Evitar, en primera persona del plural) ........c.ccccoeennnenene
.................... que els nens mengin distrets (televisid, videos, jocs, gameboys), per tal que siguin coneixedors d’allo que mengen.

També (ser important) .........ccceeeeveerereereennnes procurar que s’'impliquin en el procés de preparaci6 i elaboracié dels apats.

Quarta activitat
Objectiu: Adonar-se de la importancia que tenen els elements tipografics com la
numeracié o una determinada disposicié del text en el full per fer que unes instruc-

cions resultin entenedores.

a) El docent demana als alumnes que llegeixin el text seglient:
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Text 1

Elements a tenir en compte en I’exposicié d’un discurs oral

1. Hem de pensar en la situacié comunicativa: qui ens escoltara, qué saben del tema, quin és I'objectiu de la nostra

exposicid, etc.

2. Cal que busquem informacié sobre el tema del qual hem de parlar i que seleccionem la més rellevant i la que millor

s’ajusta al nostre proposit comunicatiu.

3. Es recomanable que fem un esquema de I'estructura del discurs, que ens servira per ordenar-lo convenientment i que

podrem utilitzar com a guié a I'hora de parlar.

4. Procurarem que les idees quedin ben relacionades les unes amb les altres amb 1'is de connectors i organitzadors

discursius.

S. Hem d’assajar el discurs davant d’alguna persona que ens escolti i que ens digui si resulta comprensible i interes-

sant.

6. Convé que controlem la locucié i que parem esment a qiiestions com la velocitat, la distribucié de les pausesi 'em-

fasi expressiu.

7.Es molt important també que controlem el elements de comunicacié no verbal, com la mirada, els gestos i 'expressi6

facial.

8. Hem d’assegurar-nos que no cometem errors fonétics, lexics o morfosintactics.

Després de la lectura es planteja la pregunta segiient:

- Quins elements tipografics i de disposicié del text en el full contribueixen a

fer que aquest text resulti entenedor?

Tot seguit es passa a la lectura d’aquest altre text:
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Com s’ha d’explicar un conte

siva i evitant concentrar-nos en la lectura i oblidar-nos dels oients. Si en lloc de llegir,

No es pot explicar un conte de qualsevol manera ni en qualsevol moment. Cal buscar un ambient adequat: llum ténue,
silenci o musica suau. Com hem dit, no es pot explicar en qualsevol moment. El moment ha de ser tranquil, relaxat. S"ha

de triar el conte d’acord amb I'edat i els interessos dels destinataris. Si es llegeix el conte, s’ha de fer de manera expres-

expliquem el conte, podrem veure

les cares dels oients i a través de la seva expressié notar si I’estan entenent, si els agrada, etc. El narrador ha de parlar
prou alt perque tothom el senti clarament i prou a poc a poc perque la historia es pugui seguir amb facilitat. El narrador
ha de fer pauses de tant en tant perque els oients pugin fer prediccions, assimilin el vocabulari i s’afegeixin a la narracié
si ho desitgen. El narrador ha d’adoptar diferents tons i timbres de veu per als diferents personatges i el narrador de la

historia. El narrador ha de gaudir amb la historia que explica i ha de mostrar entusiasme.

La pregunta, en aquest cas, és la segiient:

- La lectura d’aquest text resulta més o menys facil que la de 'anterior? Per

que?

b) El pas seglient és demanar que transformin el text 2 dividint-lo en paragrafs,
afegint-hi els elements tipografics que creguin convenients i eliminant-ne al-
gunes repeticions que resulten carregoses. Es tracta de redactar unes instruc-
cions clares adrecades a pares i mares, monitors d’esplai o futurs mestres.

Cinquena activitat

Objectiu: Adonar-se de la importancia que tenen els recursos modalitzadors per tal
d’aconseguir que els textos en patré directiu siguin adequats i preservin la imatge
tant de 'emissor com del destinatari.

El docent hauria d’introduir aquesta activitat amb una breu explicacié sobre el con-
cepte de modalitzaci6é deontica, que ens remet a 'actitud que adopta el parlant en
relacié amb l'obligacid, la prohibicié, I'autoritzacié, etc. que vol expressar. S’hauria
de fer notar que resulta molt diferent adrecar-se a algt dient-li fes aixd; has de fer aixo;
hauries de fer aixo; podries fer aixo?; t’agrairia molt que fessis aixd; Tu que hi tens la ma

trencada, segur que faras aixo molt millor que jo, etc.

També els pot parlar del concepte d’imatge negativa i d'imatge positiva (Brown

i Levinson):

e Imatge negativa: desig de no ser destorbats, de preservar el nostre
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territori, de ser respectats.
e Imatge positiva: desig de tenir 'aprovacié dels altres, de ser entesos i
fins i tot admirats.

Després d’aquesta explicacid, es pot passar a realitzar els exercicis seglients:

Transformeu els exemples segiients aplicant-hi alguna férmula de cortesia

lingiiistica:
Deixa'm els apunts

Nosaltres dos som els encarregats de redactar aquest document. Ens trobarem

dema a les 9 del mati per fer-ho.
Calleu d’una vegada !
Prohibit fumar
- De cada parella d’enunciats, quin us sembla més adequat i per que?

1. Recolliu-ho tot immediatament!

2. Ara recollirem, que tot quedi ben endrecat.

1. Convindria que no hi haguessin papers per terra, que tot es veiés net i polit.

2. No vull que hi hagi ni un sol paper per terra. No vull bruticia, entesos?

- Penseu en alguna situacié en qué heu de demanar algun favor a algii i amb
quina férmula preparatoria podrieu introduir la vostra peticié. El missatge ha
de tenir una funcié conativa (volem obtenir una resposta del destinatari), pero
també interlocutiva (ha d’activar una bona relacié entre emissor i destinatari).

Expliqueu la situaci6 i escriviu les paraules que utilitzarieu.

Sisena activitat

Objectiu: Ser conscients que en els discursos orals en patr6 directiu hi tenen una
gran importancia elements com les pauses, 'émfasi expressiu i les reformulacions,
a més dels organitzadors discursius.

Es pot dividir la classe en tres grups i demanar als alumnes de cada grup que triin
una d’aquestes situacions i preparin una explicaci6 oral de caire directiu. En tots els

casos han de controlar la comunicacié per assegurar-se que arriba al destinatari:

- Una persona de la vostra familia us truca per telefon perque vol posar en
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marxa la rentadora i no sap com va. Doneu-li unes instruccions clares i pre-
cises. (Un alumne fara de receptor i podra anar formulant les preguntes que
cregui necessaries).

— Teniu al vostre carrec un grup d’alumnes de primaria que estan preparant
una sortida de quatre dies a una casa de colonies. Els reuniu per explicar-
los unes quantes normes basiques que hauran de tenir en compte (roba que
hauran de portar, menjar, prohibicié de fumar, restriccié de les trucades per
telefon, etc.)

- Formeu part d’'una comunitat de veins i a I’edifici disposeu d’un pati comu-
nitari. Voleu organitzar una trobada amb sopar, jocs per als nens, etc. Feu uns
quants suggeriments sobre tot allo que cregueu que es podria fer.

Es deixa un temps perque cadascy, de manera individual, planifiqui el tema
corresponent i un cop planificat faci 'exposicié dins del grup reduit. Els companys
i companyes li poden fer les observacions que creguin pertinents. Finalment, un
alumne de cada grup surt a fer I'exposicié davant del grup sencer. Els observadors
segueixen l'explicaci6 tenint en compte la pauta d’observacié segiient:

Fitxa d’observacié de I’explicacié

- L'explicacié de caire directiu ha resultat entenedora?

— Ha parlat amb una velocitat adequada i fent les pauses convenients?

- Ha procurat que la veu marqués de manera especial els mots clau, els elements més importants dins del discurs?

- Ha reformulat les qliestions importants o dificils d’entendre?

- Les accions han estat encadenades en un ordre logic i entenedor?

- Ha fet servir organitzadors discursius per indicar ordre (en primer lloc, en segon lloc, finalment, etc.), per remarcar la impor-
tancia d’algun fragment (és molt convenient que, no hem d’oblidar de cap manera, etc.), per introduir una reformulacié
(és a dir, vull dir, etc.)?

- Ha anat comprovant que 'explicacié s’entenia amb preguntes o altres recursos?

- Ha utilitzat adequadament els recursos de modalitzaci6 deontica i de cortesia lingiiistica?

— Ha comes algun error fonetic, léxic o morfosintactic?

Activitat de recapitulacié

Objectiu: Sintetitzar de forma sistematica els aspectes més rellevants del patré di-

rectiu i comprovar si han quedat entesos.

Els alumnes treballen individualment responent el qliestionari segiient:
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— Com definirieu el patré directiu?

- Assenyaleu tres qualitats, com a minim, que hauria de tenir un text direc-
tiu.

- Tots els textos que segueixen un patrd directiu tenen la mateixa finalitat?
—-Acompanyeu la vostra resposta d’algun exemple.

- Citeu alguns elements lingliistics que apareixen amb freqiiéncia en els tex-
tos amb patré directiu.

Les respostes es posen en comu i es pot insistir en els punts que es considerin
més importants com a sintesi per tancar la seqiiéncia.
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5. Seqiiencia didactica del patr6 expressiu

Objectiu final: Aprendre a construir textos que serveixin per exterioritzar els nostres

sentiments i estats d’anim.

Primera activitat

Objectiu: Reconeixer que determinats textos manifesten emocions i sentiments, que

s6n una expressio6 de la part afectiva de I'emissor.

a) Un estudiant pot llegir en veu alta aquesta carta al director:

Carta al director

Apagada de llum

Tots els que hem patit la vergonyosa apagada de Barcelona estem molt indignats. Hem estat moltissimes hores sense
1lum, moltes més del tolerable. En el meu cas, més de 48 hores! Durant tot aquest temps la informacié ha estat molt es-
cassa i no hem sabut quan tornariem a tenir llum i molt menys quines han estat les causes del desastre. I mentrestant,
nosaltres ens espavilem com podem: sense nevera, amb el menjar fet malbé, pujant set pisos a peu i amb una criatura

a coll...

Des de la impotencia de tota la meva familia, només demano que alguns personatges que tots coneixem tinguin la
decéncia d’assumir el “mea culpa”. Crec que els ciutadans de Barcelona, i de qualsevol ciutat de 'estat espanyol, no ens
mereixem que passin aquestes situacions, les quals son tipiques de paisos tercermundistes. Es vergonyés! La Barcelona

cosmopolita i moderna a les fosques! Increible. Ja n’hi ha prou!
Pero alhora em queda una gran incertesa, perque si aixo ha passat una vegada, pot tornar a passar. Qui ens garanteix
que no es repetira una apagada? Red Eléctrica i Endesa, segur que no. I els Governs catala i espanyol sembla que xiulen

imiren cap a un altre costat. Ja esta bé!, fins aqui hem arribat!

27 juliol 2007

A continuacié tot el grup, amb la coordinacié del docent, reflexiona sobre les

caracteristiques d’aquest text amb la finalitat de veure amb quin patré predominant

ha estat construit. Es poden anar plantejant preguntes com aquestes:

- Per que creieu que 'emissor s’ha decidit a escriure aquesta carta?
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- Quin estat d’anim reflecteix?
- Conté raonaments ben elaborats, encaminats a la defensa d’una tesi?

- S’hi percep facilment la presencia d'un jo emocional?

La reflexi6 ens hauria de portar cap a la constatacié que es tracta d'un text
que segueix basicament el patré expressiu, perque, encara que hi pot haver algunes
pinzellades d’argumentacio, allo que hi predomina és la manifestacié d'un senti-

ment d'indignacié.

b) Per continuar amb l'analisi de textos concrets, es podria repetir una reflexié
similar amb el text que segueix a continuacid, un exemple de conversa telefo-

nica, que poden llegir dos alumnes de forma dialogada:

Conversa telefénica

M: Hola, Clara, com estas?

C: Molt bé i vosaltres?

M: Fatal! No sé si us ha arribat per Paris la noticia de I'apagada de Barcelona.

C: Una apagada?

M: Si, noia! L'estem passant negra. Res no funciona en aquest coi de pais. Es veu que es va calar foc en alguna terminal
iva petar 'electricitat de mitja ciutat. Nosaltres ja fa gairebé 48 hores que estem sense llum. T’imagines, nena,
tots amb espelmes i el Pere intentant afaitar-se amb la Gilette, que se n’ha anat a la feina fet un Cristo? Per riure,
si no fos que hi ha estones que no riem gaire, no!

C: Apa! Pero, que dius?

M: Que que dic? Ja et pots imaginar que ha passat amb la nevera, o0i? Quin fastic, el suc del peix barrejat amb les restes
d’'uns gelats de xocolata! I a sobre tenim la cuina eléctrica, ja ho saps. Si ens veiessis cuinant el que podem amb
un fogonet de camping del Genis!

C: I sabeu quan us ho solucionaran?

M: Ai, nena! Aquesta és 'altra... Ahir alguns edificis tenien llum, pero ara no tenien aigua! La llei de Murphy: tot pot anar
cap a pitjor. Estem desesperats, molt desesperats, molt. I a sobre, a la tele surten politics i experts progres que
justifiquen 'apagada i diuen que aixo6 és normal, que ha passat a Alemanya i als Estats Units. Que a partir d’ara

sera freqiient. Es pateétic, patétic.

En aquest cas, la reflexié hauria d’anar encaminada a fer veure el paper que
juga la veu en els discursos orals. Les paraules s’acompanyen d’elements supraseg-
mentals com !'entonacié, la intensitat, el ritme, i d’altres. Amb aquests elements
suprasegmentals es comunica no sols informacié referencial, siné també sociolin-
glistica i emotiva.

A més de plantejar alguna pregunta que ens permeti qualificar aquest discurs
oral com a expressiu, es podria formular al grup la pregunta seglient:
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- Si aquesta conversa fos real, com us imagineu I’entonaci6, la intensitat i el

ritme de la veu de M?
Es una bona ocasi6 per repetir la lectura i fer practiques sobre el valor signifi-

catiu que tenen I’émfasi, 'allargament de sons, 'entonaci6 ascendent o descendent,

etc.

Segona activitat
Objectiu: Saber identificar els elements més caracteristics del patr6 expressiu.

Per parelles, els alumnes han de relacionar els elements de I’esquerra amb els de la
dreta:

Elements lingiiistics propis del Exemples
patré expressiu

1. Verbs que expressen senti- Qui ens garanteix que no es repetira una apagada?
ments
2. Interrogatives retoriques b) Més de 48 hores!

Es vergonyés!
La Barcelona cosmopolita i moderna a les fosques!
Ja n’hi ha prou!

Ja esta bé!, fins aqui hem arribat!

3. Frases inacabades c) Vergonyosa, indignats, tolerable, escassa, fet malbé, tercermundistes, cosmopo-

lita, moderna, increible

4. Oracions exhortatives i desi- d) Desastre, impoténcia, decéncia, “mea culpa”
deratives
5. Adjectius (o construccions e) Hem patit, no ens mereixem

adjectivals) axiologics, valora-

tius

6. Declaratives amb funci6 psi- f) Com podem, només

quica

Teoria i didactica dels patrons discursius 70




DIDACTICA

7. Oracions exclamatives

8. Substantius axiologics, valo-

ratius

9. Adverbis (o construccions ad-

verbials) axiologics, valoratius

BIBLIOTECA TECNICA DE POL{TICA LINGU{STICA

g) Tots els que hem patit la vergonyosa apagada de Barcelona estem molt indig-
nats.

Hem estat moltissimes hores sense llum, moltes més del tolerable.

Crec que els ciutadans de Barcelona, i de qualsevol ciutat de I’estat espanyol, no
ens mereixem que passin aquestes situacions, les quals son tipiques de paisos ter-
cermundistes.

Em queda una gran incertesa, perque si aixo ha passat una vegada, pot tornar a
passar.

I els Governs catala i espanyol sembla que xiulen i miren cap a un altre costat.

h) Des de la impotencia de tota la meva familia, només demano que alguns perso-

natges que tots coneixem tinguin la decéncia d’assumir el “mea culpa”.

i) [...] sense nevera, amb el menjar fet malbé, pujant set pisos a peu i amb una cri-

atura als bracos...

Tercera activitat

Objectiu: Saber usar com a productors de textos els elements més caracteristics del

patrd expressiu.

Els alumnes han d’imaginar-se que ha mort el pare d’'un amic a qui no poden anar

a veure perque estan vivint una temporada fora del pais i han decidit escriure-li un

correu electronic amb unes paraules de condol. El text ha de ser breu (180 paraules

com a maxim) i la seva principal funcié és acompanyar aquesta persona. Si es con-

sidera convenient, es pot oferir algun model, com ara aquests:
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Estimada Cristina,

Et vull fer arribar el meu condol per la mort del teu pare.

No sé consolar-te, només sé dir-te que deixis que aquest dolor s’apagui a poc a poc, també com un procés de transfor-
macié de la mort en la vida. Tant de bo el desconcert i la buidor d’aquests moments vagin deixant pas a la consciencia
que els qui perdem no marxen del tot si encara els fem presents. I la manera de fer-lo present és tirar endavant el que

heu apres d’ell.

M'’havies parlat tant, Cristina, de com el teu pare us havia transmes els valors del dialeg i del respecte! Aquesta és la

vostra sort i el vostre privilegi.

Una vegada vaig llegir en un poeta una frase que m’ha acompanyat moltes vegades al llarg de la vida: “el dolor és una

perla de gran bellesa...” Te la dic per si a tu et pot endolcir un instant la pérdua del pare.

Una abracada,

Julia

Cristina,

Acabo de saber la noticia de la mort del teu pare. Quina putada! M'imagino el que deus sentir: rabia, desconcert, buidor...
Voldria poder estar al teu costat i fer-te companyia, sense parlar, o parlant, o plorant juntes. Encara falta un mes per la
meva tornada a Barcelona. Pero si necessites parlar, ens trobem al Messenger i m’expliques com estas i com vas vivint

el dia a dia.

Te'n recordes que em deies aquella temporada que jo estava tan fomuda per allo del Roger? “Qualsevol nit pot sortir el sol”.

Un petonas,

Magali

Quarta activitat

Objectiu: Aprendre a regular la presencia de sentiments i de subjectivitat en els tex-

tos.

Situaci6 1: Us heu assabentat que un amic ha estat acomiadat de la feina. Decidiu

escriure-li una nota solidaritzant-vos amb ell.
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El primer esborrany us surt aixi:

Benvolgut Jaume,

He sabut pel Carles que la teva empresa ha fet una reestructuracié de plantilla i que

has hagut de deixar la feina.

Lamento la teva situacié i et desitjo que trobis una solucié ben aviat.

Cordialment,

Marc

Quan llegiu el text, noteu que, a més de curt, us ha quedat forca distant, que hi
falta calidesa. Decidiu allargar-lo i millorar-lo introduint-hi algun toc més empatic,
certes complicitats, ’al-lusi6é a algunes altres situacions dures que heu viscut des
que us coneixeu.

Els alumnes poden reescriure el text de forma individual i intercanviar-lo amb
algun company perque els faci les observacions que cregui pertinents.

Finalment, se’'n poden comentar un parell amb el grup sencerijutjar quin text
esta més ben adaptat al seu proposit.

Situacid 2: Un pare de familia amb tres fills petits considera inadequat el su-
port que reben les families al nostre pais i decideix escriure una carta al director.
Pero quan revisa el primer esborrany, s’adona que s’ha deixat anar massa i que el to
del text s’hauria de corregir.

Aquest és el primer esborrany:

Ajudes a les families?

Tinc tres fills i em sento absolutament oblidat, per no dir castigat, pels que ens governen. No m’estranya que el nostre
pais tingui un dels index de fecunditat més baixos del mén! On sén les prestacions socials raonables? Lamentablement,
tot sén obstacles, tot. Som uns desgraciats que ocupem el vagd de cua europeu en aquesta materia. I ara ens volen pren-
dre el pel amb promeses d’ajuts que no sén res més que oportunistes. Quina barra! Una vegada més, felicito de tot cor
els impresentables que ens governen. Jo no vull ajudes ridicules i ofensives. Jo vull un tracte just i que no em calgui tenir

25 fills per tenir les mateixes prestacions que una familia amb 2 fills a Luxemburg.

- Refeu la carta mirant d’aconseguir una expressié menys exaltada. Podeu,
per exemple:
— Presentar el problema com una situacié compartida per tot un col-
lectiu i reduir, per tant, les formes de primera persona.
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- Substituir alguna frase exclamativa per una de declarativa que pre-
senti el motiu de la indignacié de forma indirecta.

- Suprimir alguns mots i expressions axiologics.

- Etc.

La feina de refer la carta es fa individualment. Després, en grups de quatre
alumnes, s’intercanvien els textos que han escrit i opinen si les modificacions que
ha fet cadascu sén adequades.

Finalment, dins de cada grup es tria la carta que es considera més reeixida i
es llegeix en veu alta.

Cinquena activitat

Objectiu: Adonar-se de la forma peculiar que adopta el patrd expressiu en la poesia
ila cancé.

Es pot preguntar als alumnes per qué alguns poemes i cangons aconsegueixen
transmetre sentiments i generar emocions. El debat pot girar a I’entorn de dos te-
mes centrals:

¢ La importancia que té la manera d’expressar-nos.
e El paper que té el lector (o 'oient) en la interpretacié d’'un poema o
d’una cancoé.

Tot seguit, es poden aplicar alguna de les idees que hagin sorgit al comentari

de la lletra d’aquesta cancgé de Lluis Llach:

A forca de nits

Lluis Llach

A forca de nits
m’estimo la vida
id’ella en vaig fent
la millor amiga,

a cop de veritats,

a cop de mentides,
un poc em fa mal,

un poc em fascina.
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A forca de nits
invento les albes

que cada mati
desvetllen la plana,

i espero el seu crit
que em digui “és ara”,
per ser al seu costat

si serveixo encara.

I mentre, aprenc

el preu d’'un anhel,
I’espasme del plor,
I'alfabet del crit,

i aixi faig del temps
el meu aliat

que cada segon m’acosta al dema.

A forca de nits
envejo el nou dia,
malgrat els botxins
de raons i vides,

no oblideu cap nom:
caldra fer memoria
per no repetir

el pas d’una historia.

Activitat de recapitulacié

Objectiu: Sintetitzar de forma sistematica els aspectes més rellevants del patrd ex-
pressiu i comprovar si han quedat entesos.

Els alumnes treballen individualment responent el qliestionari segiient:

- Com definirieu el patrd expressiu?

- Per que diem que és un patré amb marques de modalitzacié evidents?

- Quins so6n els trets lingiiistics més caracteristics del patré expressiu?

- Quina és la seva funcié principal?

- Poseu alguns exemples de situacions en qué 1'is del patré expressiu resulta
adequat.

Quadre-resum. Seqiiéncia didactica del patré directiu (a la pagina segiient)
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6. Seqiiencia didactica del patr6é argumentatiu

Objectiu final: Aprendre a construir textos que permetin defensar les nostres opini-

ons i refutar determinats punts de vista.

Primera activitat

Objectiu: Adonar-se de la diferéncia que hi ha entre un jo sensible, que expressa

emocions i sentiments, i un jo racional, que justifica les seves opinions.

El professor fa una breu introduccié presentant el patrd argumentatiu com un patrd
generalment marcat per una modalitzacié explicita i amb un predomini clar de les
funcions psiquica i conativa.

Després d’aquesta introduccid es presenta una activitat per fer-los adonar de

les diferéncies entre el patrd argumentatiu i el patré expressiu, que ja coneixen.

a) Per parelles, els estudiants han de distingir entre enunciats que es limiten a
expressar un sentiment, un rebuig, una preferéncia o qualsevol altra aprecia-
cié subjectiva i enunciats que hi afegeixen un argument, una rad que justifica
l'afirmacié feta:

- La informacié que déna aquest article no s’ajusta a la veritat, perque oblida
aspectes importants i no ofereix opinions prou fonamentades.

- Quina informacié tan tramposa!

- No m’ha agradat el que ha dit.

- Cada cop m’agrada menys mirar la televisi6.

— Aquest programa és fantastic!

- Aquest programa ens presenta unes reflexions sobre la vida quotidiana molt
interessants, perque les fan veus anonimes, que representen diferents sectors
i s6n testimoni de diferents punts de vista.

—Trobo molt bé que es facin controls d’alcoholemia. Les estadistiques demos-
tren que conduir sota els efectes de 1'alcohol és una de les principals causes
dels accidents.

- Crec que ell no pot opinar sobre aquest fet: no es pot ser jutge i part inte-
ressada.

- Prefereixo no seguir discutint sobre aquest tema perque aixo genera males-
tar entre nosaltres.

- Si creiem en la democracia, no podem acceptar que ens presideixi una per-

sona tan poc dialogant.

b) Després poden passar a comparar aquests dos textos responent les pregun-

tes que vénen a continuacié:
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Una amiga manifesta a una altra la seva intencié d’anar a veure una pel-licula i

aquesta ultima, que ja 'ha vista, expressa la seva impressié amb aquestes paraules:

Text 1

Oh, no! No val res, escolta. Pura escombraria. De veritat, eh. Dolenta perque si. Dues
hores llencades. Quina pel-licula, tu! Jo m’esperava una altra cosa, pero és badall
en estat pur. Quin desastre! Avorrida, avorrida, la vaig trobar, eh. La pel-licula més

avorrida que he vist Gltimament.

Text utilitzat a I’article de Maria Grau

“El patré argumentatiu: ’habilitat de defensar opinions”

Un critic de cinema opina sobre una pel-licula de Paul Greengrass.

Text 2

El ultimatum de Bourne (The Bourne Ultimatum)

Decebedor episodi suposadament final de la série Bourne. Es nota que el film no tenia més aspiracions que esdevenir un
exit d’estiu aprofitant la baixa qualitat dels productes que s’exhibeixen en aquesta epoca de 'any. Si Paul Greengrass,
el director, volia fer un film gracies al qual I'espectador pogués combatre la calor, ho ha aconseguit, perque el deixa fred
com el marbre. Es cert que hi ha moments atraients, com ara la persecucié per Tanger, ja sigui en moto o a peu per les
teulades, pero la retina de 'espectador en conserva de millors. Per exemple, la formidable empaitada automobilistica
de Bullit, ’any 1968, amb Steve McQueen, pels carrers de San Francisco. Es una llastima que els valors positius de Jason
Bourne siguin transmesos sense el més minim bri d’emocié, perque, al final, el que li pugui passar, ens acaba resultant

del tot indiferent.

- Tots dos textos contesten la pregunta Qué opino?

- Tots dos textos contesten Per que ho opino?

- Tots dos textos contenen mots o expressions axiologics, és a dir, que tenen
una carrega valorativa? Citeu-ne alguns.

- En quin dels textos hi ha dues frases causals introduides pel connector per-
que? Aquestes frases serveixen per justificar 'opinié de I'emissor?

- En quin dels dos textos 'emissor actua com un jo sensible i en quin actua, a
més a més, com un jo racional?

— Podriem dir que un dels dos textos segueix basicament el patré expressiu i
l'altre, el patré argumentatiu? Justifiqueu-ne la resposta.
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De la reflexié entorn d’aquestes preguntes, n’hauria d’aflorar:

¢ Les semblances i les diferencies entre enunciats i textos en qué pre-
domina un ethos sensible (patr6 expressiu) i enunciats i textos amb pre-
seéncia d'un ethos racional (patré argumentatiuy).

¢ La constatacié que en els dos casos hi ha una modalitzacié explicita.

Sén aspectes que ja s’haurien comentat abans d’iniciar la practica i que aques-

ta hauria d’ajudar a entendre.

Segona activitat

Objectiu: Saber distingir en un text argumentatiu la tesi, els arguments que la refor-

cen iles contraargumentacions.

Aquesta activitat es pot iniciar amb una breu explicacié sobre I'estructura dels tex-
tos argumentatius. Haurien de quedar clars, sobretot, els conceptes de tesi, antitesi,
arguments i contraarguments.

Caldria també que el professor o la professora fessin una breu explicacié per
presentar els tipus d’arguments que apareixen amb més freqiiéncia en els textos ar-
gumentatius: argument de causa-efecte, argument d’autoritat, argument del model,

etc.

a) Tot seguit, els alumnes, per parelles, han de relacionar els exemples de l'es-
querra amb els tipus d’arguments que apareixen a la dreta:

Exemples Tipus d’arguments

1. Han d’existir les proves d’accés a la universitat perque aixo assegura la igualtat a) Argument del model

d’oportunitats.

2.Jo, a la teva edat, no tornava a casa a les 5 del mati. b) Argument per I’ exemple
3. El director de la Facultat de Harward i assessor en materia de nutricié per al go- c) Argument de causa-efecte
vern dels Estats Units Eric Rimm afirma que el consum de peix redueix el risc de

mort per malaltia coronaria fins a un 36 per cent.

4. S’hauria de reduir la velocitat dels vehicles a les carreteres. Al pais X, per exem- d) Argument de la sancié

ple, ja s’ha fet i els resultats han estat molt positius.
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5. Si no estudies, sempre et veuras en la necessitat de treballar en feines poc qua- e) Argument d’autoritat

lificades.
6.S’ha de privatitzar la sanitat publica del pais perque el sistema funcioni amb més f) Argument per comparacié
garanties. La privatitzacié d’altres serveis publics del pais com el de teléfons ha

portat exit economic i millora del servei.

7. No facis als altres el que no vols que et facin a tu. g) Argument de reciprocitat

b) A continuacid, els alumnes, en petits grups, poden analitzar el text Es pot

aprendre a escriure? per tal d'identificar-hi, com a minim, els elements seglients:

la tesi, un argument d’autoritat, un argument per analogia, un argument per

I'exemple, un argument de causa-efecte i la resposta a possibles contraargu-

mentacions.

Es pot aprendre a escriure?

Igual com no és perjudicial per als musics assistir al Conservatori, igual com els pintors i escultors freqlienten ’Escola
de Belles Arts, igual com els actors assisteixen a classes d’art dramatic, els escriptors poden aprendre les técniques
basiques del seu art a partir de I'experiéncia d’altres escriptors. Naturalment, es pot escriure sense coneixer-ne explici-
tament les regles, igual com es pot tocar d’oida, sense classes de solfeig. Només que l'aprenentatge inconscient és més
ardu i tortuds:

Es evident que les retdriques i les prosddies no sén tiranies inventades arbitrariament, siné una col-lecci6 de
regles reclamades per l'organitzacié mateixa de I'ésser espiritual. Les prosodies i les retoriques no han impedit mai
T'originalitat. El contrari, és a dir, que han ajudat a I’eclosié de I'originalitat, seria infinitament més cert.

Soén paraules de Baudelaire, un dels escriptors que es van adonar que la preceptiva classica oferia les regles del
text a qui les volgués aprofitar. Si la Gestalt descobreix les lleis psicofisiques que regeixen la percepcié visual, les poeti-
ques d’Aristotil i Horaci fan avinents les lleis psicofisiques que regeixen la percepcié del text escrit: una melodia és més
que la suma de sons que la componen, un text és més que la suma de paraules que aplega. Amb el benentes que les
poetiques -com tots els textos técnics- només cobreixen part del territori que mena a 'art, és a dir, la part susceptible
d’aprenentatge.[...] El talent ve a ser un do que -reconeguem-ho sense embuts- esta més enlla del nivell assolit pel co-
neixement huma. Dominar les regles de I'ofici és necessari, pero no suficient: no compon com Mozart tothom qui acaba
la carrera de piano -pero sens dubte millora la digitacié-. L'amenaca es troba en els extrems: oblidar 1'ofici, sobrevalorar
lofici. Es el que afirma Joan Puig i Ferreter a Vida interior d’un escriptor:

El perill de “dominar I'ofici” és que 'art sigui simplement “ofici”.

Text utilitzat a 'article de Maria Grau “El patré argumentatiu: I’habilitat de defensar opinions”

Viceng Pages. Un tramvia anomenat text. Barcelona: Empuries, 1998 (p. 47)
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Es fa la posada en comt que acabi de posar en evideéncia l'estructura i els re-
cursos d’aquest text i que n’asseguri la comprensié.

c) Tot seguit, es proposa als alumnes que preparin el guid per a una exposicié
oral sobre un d’aquests dos temes:

Es pot aprendre a ser un bon music?

Es pot aprendre a ser un bon esportista?

La meitat de la classe pot adoptar la posicié a favor i I'altra meitat en contra.
En el guié cal que hi aparegui la tesi que defensen i els arguments que la justifiquen.
La tesi s’ha d’acompanyar d’almenys tres arguments i s’han de preveure possibles
contraarguments i la forma de rebatre’ls.

L'explicacié dels guions que han preparat es fa davant del grup i els companys
han de demostrar una escolta activa responent una fitxa com ara aquesta:

Fitxa d’observacié del discurs argumentatiu

-Nom

—Tema de I’exposicié

- Queda clara la tesi que defensa? Quina és?
- Arguments amb que la justifica

- Primer argument

- Segon argument

—Tercer argument

- Quins contraarguments ha previst?

Tercera activitat

Objectiu: Adonar-se que tant en els textos que segueixen basicament un patré ex-
pressiu com en els que segueixen un patr6 argumentatiu hi ha marques de modalit-
zacid apreciativa, pero que en el cas dels textos argumentatius, s’ha d’anar més enlla
de I'apreciacié, s’han de justificar les afirmacions que es fan.

Es treballa amb aquesta fragment d’una carta que ’associaci6 de mares i pares d'una

escola va enviar a les families per fer-los saber que el Departament d’Educacié ha
pres una decisié amb la qual no estan d’acord perque creuen que els perjudicara:
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Benvolgudes families,

La Direcci6 del Centre ens ha comunicat que el Departament d’ Educacié i el Consorci d’ Educacié de Barcelona han de-
cidit, tot i la ferma oposicié de I'Equip Directiu del Centre i del Professorat, ampliar I'oferta educativa de P3 per al proper

curs a 75 places, és a dir, obrir novament tres linies de P3 com ho va fer '’any 2003.

Aquesta mesura suposa un greu problema per a la nostra escola atés que encabir un nou grup significara, a curt termini,
que els set grups d’Educacié Infantil no puguin estar junts a la planta baixa del centre (que només té sis aules) i a la
llarga, quan els 3 Primers actuals facin Siseé i els 3 futurs P3 facin Segon, la pérdua de dos espais del centre que hauran

de fer d’aula (potser ens quedarem sense aula de musica, o d’angleés, o de plastica...).

Creiem que aquest fet és lamentable. Es una decisi6 inacceptable que posa de manifest la nefasta previsi6é de I’ Admi-

nistracié Educativa del nostre pais i de la nostra ciutat.

Es pot fer fer la reflexid seglient:

- La carta conté diversos adjectius axiologics, és a dir, que fan valoracions.
Subratlleu-los.

- En el segon paragraf, I'afirmacié Aquesta mesura suposa un greu problema per a
la nostra escola va acompanyada d’una justificacié. Quina? Amb quin element
lingiiistic s’introdueix?

- Podem dir que aquest segon paragraf contesta les preguntes “Que opino?” i
“Per que ho opino?”

— Al tercer paragraf, de la carta que estem comentant, hi ha adjectius axiolo-
gics que fan valoracions que no s’acompanyen de cap justificacié. Quins sén?
- Quan defensem una opini6 sovint fem us d’oracions causals, consecutives i
adversatives. Completeu aquest quadre, construint tres enunciats que parlin
de la conveniencia o no de fer passar el TGV per sota de la Sagrada Familia. En
el primer, expressareu per quina rad us posicioneu en un sentit o en un altre;
en el segon, parlareu d’'una conseqiiéncia que es deriva de la vostra forma de

pensar; i en el tercer, matisareu la vostra posici6.

Connectors causals Connectors consecutius Connectors adversatius
perque, com que, ja que, per culpa de manera que, per tant, per conse- pero, encara que, ara bé, amb tot, tan-
de... giient, per aixo, aixi és que... mateix, no obstant...

- Transformeu el tercer paragraf del text seguint el model del segon (es tracta
d’ampliar-lo amb la resposta a les preguntes “per que és lamentable aquest
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fet?”, “per quina raé la decisi6é que s’ha pres resulta inacceptable?”, “com jus-

tifiquem que la previsi6é de ’Administracié ha estat nefasta?”

Quarta activitat

Objectiu: Prendre consciencia del fet que hi ha textos argumentatius molt persona-

litzats i d’altres en que l'opinié s’expressa amb un cert distanciament.

a) Es proposa a dos alumnes que llegeixin de forma expressiva aquest dialeg

entre una mare i una filla adolescent que li diu a la mare que es vol fer un

pircing:

Pircing

Mare: Mira, no trobo que hi hagi cap necessitat de foradar-se el nas o els llavis.

Filla: Perd a mi em fa il-lusié. Moltes noies de la meva classe en porten i els queden stiper bé.

Mare: I no t'adones que es tracta d'una moda absurda que s’han inventat uns quants que volen viure a costa d’aixo?

Filla: Jo no me’l vull fer perque estigui de moda, sind perqué a mi m’agrada, és un estil que lliga amb la meva persona-
litat.

Mare: La teva personalitat anira canviant i el forat ja el tindras per sempre. Que no ho veus? I si només fos aixo! Has
pensat que et pot produir una reaccié al-lergica o, encara pitjor, que pots contraure una malaltia greu com la sida
o 'hepatitis?

Filla: Apa, aqui! Si es prenen precaucions no té per qué passar res d’aixo. Es giiestié de triar un lloc on hi hagi profes-
sionals.

Mare: Aixo per descomptat, perque hi ha cada local! Vés a saber en quines condicions treballen!

Filla: No, la Irene s’ho ha fet en un lloc que li va recomanar el seu germa, que estudia Medicina.

Mare: Perd quines ganes de patir per no res! Perque deu fer mal, eh!

Filla: Diu que no, una petita moléstia i prou. Va, mare! Pensa que hi hauria pogut anar pel meu compte i compareixer
per casa amb el meu pircingi en lloc d’aixd, tho consulto. Sigues moderna! Es la nostra estética... Com els texans
foradats, la roba amb aire condicionat, que en diu I'avia.

Mare: Mira, comprar uns texans foradats em sembla una bestiesa, ja ho saps. Pero foradar-se la pell és una cosa bastant
pitjor.

Filla: I quan a una nena recent nascuda li foraden les orelles per posar-li unes arracades, sense que ella pugui opinar si
li agrada portar-les o no, qué?

Mare: En aix0 tens rad, veus.

El text s’hauria de comentar, ja sigui oralment o per escrit, per prendre cons-

ciéncia dels aspectes seglients:

- Quina és la tesi de la mare?
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- Quina és la tesi de la filla?
— Quins so6n els arguments de la mare per justificar la seva tesi?
- Quins so6n els arguments de la filla?

b) Practiquem ara la personalitzacié i el distanciament en els textos argumen-
tatius.

- En aquesta conversa, les dues persones que hi intervenen defensen les se-
ves opinions personals d'una manera oberta i espontania. Quines marques de
primera persona (pronoms personals, adjectius possessius, morfemes verbals

de primera persona, etc.) trobem en els enunciats segiients:

- No trobo que hi hagi cap necessitat de foradar-se el nas o els llavis.

- A mi em fa il-lusié.

- Jo no me’l vull fer perque estigui de moda, siné perqué a mi m’agrada.

- Es un estil que lliga amb la meva personalitat.

- Hi hauria pogut anar pel meu compte i compareixer per casa amb el meu
pircing.

- Comprar uns texans foradats em sembla una bestiesa.

- Fixem-nos en aquest enunciat: El Departament de Sanitat ha editat un opuscle
en que es diu que un pircing al lobul de 'orella triga de 6 a 8 setmanes a cicatritzar
i que els riscos que presenta son: infeccions, secrecions purulentes, esquing del 10bul
i granulomes. Hi ha algun element lingiiistic en primera persona del singular?
Quin argument s’hi ha utilitzat? Quin efecte produeix?

- Modifiqueu I'enunciat: No trobo que hi hagi cap necessitat de foradar-se el nas o
els llavis, eliminant el verb en primera persona no trobo que i substituint-lo per

algun altre element que suposi una presa de distancia per part de I’emissor:

Exemple: Hi ha qui pensa que no hi ha cap necessitat de foradar-se el
nas o els llavis.

Una altra possibilitat

- Imaginem-nos que volem defensar la necessitat de fer exercici fisic. Escri-

viu:
- Una opinié en primera persona del singular.
- Una opini6 expressada per una persona o entitat que citeu de manera
directa o indirecta.

—Valoreu I'efecte que produeixen aquestes dues formes d’argumentar.

L'activitat es podria cloure amb la proposta seglient:
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c) Escriviu un article breu, que sortira publicat en una revista d’informacié

general, parlant dels pircings. Convé que tingui un to eclectic i que s’aportin

arguments d’autoritat. L'article pot fer Gs de la polifonia enunciativa, ja que

citar les paraules d’un altre és un recurs molt utilitzat en els textos argumen-

tatius.

Cinquena activitat

Objectiu: Reconeixer les fal-lacies argumentatives, és a dir, els raonaments incorrec-

tes, dotats, no obstant aixo, de forca persuasiva i aparenca de ser uns bons raona-

ments.

El professor o la professora poden fer una breu explicacié en que presentin la di-

ferencia entre un argument ben construit i una fal-lacia argumentativa, explicant

algunes de les fal-lacies més usades i posant-ne alguns exemples.

a) Tot seguit, els alumnes, per parelles, han de relacionar les fal-lacies de I'es-

querra amb els exemples de la dreta:

Fal-lacies argumentatives

1. Fals dilema

2. Argument del poder, ad baculum

3. Atac a la persona, ad hominem

4. Recurs a la misericordia, ad misericordiam

5. Generalitzaci6 abusiva

6. Argument demagogic, ad populum

7. Argument ad nauseam

Exemples

a) Leducaci6é va malament a Catalunya perqué els mestres no estan

ben preparats.

b) Ni tan sols vull parar l'orella a les paraules d’X, perque és una per-

sona que no em mereix cap consideracié.

c) O acceptem que el TGV passi per sota de la Sagrada Familia o ens

quedem sense alta velocitat.

d) A mi no m’agraden els pircings i mentre visquis a aquesta casa no

te'n faras cap.

e) La gent vol veure telescombraries; per tant, s’ha d’acceptar que es

facin determinats programes.

f) Tu saps com t’aprecio. Has d’acceptar la meva proposta, si no, em

sentiré molt malament.

g) El castella és perseguit a Catalunya.
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b) Per continuar el treball sobre les fal-lacies argumentatives, se’ls demana
que reconeguin les fal-lacies segiients i que les identifiquin amb el nom cor-

responent:

- Si guanyo les eleccions, aboliré tots els impostos.

— Tots els joves sén uns irresponsables.

— O et compres aquest cotxe o no serds mai una persona de prestigi

— Sé que no li hauria de donar suport, pero és amic meu i em sap greu que no
se’n surti.

— Les seves idees sén bones i ha fet una proposta molt coherent, perd no les
acceptaré perque m’han explicat alguns detalls de la seva vida que no m’han
agradat gens.

Es pot també recérrer a I’analisi d’'un text d’actualitat (campanya politica, re-
ivindicacié laboral, campanya publicitaria, etc.) i analitzar les fal-lacies argumenta-
tives que pugui contenir.

c) Per tancar aquesta activitat, practiquem la construccié d’'una tesi i la tria

dels arguments adequats per defensar-la:

— Penseu en el tema “L'emancipaci6 dels joves” i en la resposta que donarieu
a la pregunta Quina creieu que és I’edat adequada per marxar de casa dels pares?

Després, penseu tres arguments que justifiquin la vostra postura.

Sisena activitat

Objectiu: Saber participar en una argumentacié poligestionada oral, discutint amb
respecte i sabent escoltar les raons dels altres.

Es proposa al grup que reflexioni sobre una qiiesti6é controvertida com la segiient:

- Baixar musica d’Internet. Es un delicte? Per gaudir de la cultura cal pagar i
punt? L'e-mule, I’e-donkey, el kazaa, etc. us semblen uns programes descarada-
ment delictius i destructors del patrimoni intel-lectual? Estarieu d’acord a pa-
gar per descarregar musica d’'Internet si la quantitat anés directament a l'au-
tor? Sén justos els canons que es cobren quan comprem CD o DVD verges?

La proposta es pot fer amb antelacid, perque hi hagi la possibilitat d'informar-
se, de llegir algun article que tracti d’aquesta quiestio, de preguntar a diferents perso-
nes, etc. Després, han de preparar una intervencié oral d’'uns 5 minuts de durada en
la qual defensin la seva opini6 sobre aquest tema, amb arguments ben triats i tenint
en compte els arguments oposats per rebatre’ls adequadament. També han de pre-
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parar-se una introducci6 al tema per si els toca adoptar el rol de moderadors.
Arribat el dia del debat, els alumnes s’asseuen en rotllana i s’assigna a un d’ells

el rol de moderador. La persona que fa de moderadora té les funcions segiients:

— Obre la sessi6 presentant el tema i plantejant unes primeres preguntes.

— Estableix unes normes de funcionament: quant temps s’assigna a cada par-
ticipant per exposar la seva tesi, en quin moment es pot comencar a fer inter-
vencions per contraargumentar les opinions dels altres, etc.

- Estableix un ordre de participacié i va assignant els torns de parla.

- Regula el temps i evita que algun participant s’allargui més del compte.

- Quan ho creu necessari, resumeix els punts tractats i recondueix el debat
per evitar que es caigui en digressions que s’allunyin del tema proposat o que
es vagin repetint les mateixes idees.

— Tanca el debat fent un breu resum de les idees més rellevants que s’han
exposat.

Comenca una primera ronda d’intervencions. Les consignes basiques sén les
seglents:

- Es pot portar un guid, pero no llegir. Sols es podra recérrer a la lectura si
cal fer referéncia a les paraules d’algu altre, si cal parlar de xifres, comentar
alguna estadistica, etc.

- Els punts de vista s’han d’exposar de forma breu i precisa.

- Les afirmacions que es facin s’han de justificar.

- S’ha de procurar no sobrepassar el temps assignat.

Acabada aquesta primera ronda d’intervencions, comenca la discussié. Tot-
hom pot intervenir demanant la paraula a la persona que modera, que assegurara
un ordre en les intervencions. Les consignes basiques en aquest moment del debat
son les seglients:

— Cal escoltar amb atencié les opinions de tothom, intentant comprendre-les,
encara que no les compartim.

- S’han d’evitar les desqualificacions personals i usar sempre un to respectuds.

Perqueé la participaci6 en aquest debat pugui generar una millora en les habili-
tats comunicatives dels participants és necessari que les intervencions es comentin
i que cadascu sigui conscient dels seus punts forts i dels seus punts febles. Per aixo,
el professor i una part de I'alumnat poden seguir el debat fent una escolta activa i
responent una fitxa com aquesta:
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Fitxa d’observacié del debat

-Tema

—Nom de la persona observada

- Nom de la persona que fa I'observacié

- Resulta clara la tesi que defensa? Quina és?

- Utilitza arguments adequats per provar la validesa de la tesi?

- Els arguments van acompanyats d’exemples, de demostracions, de citacions, etc. Que els reforcen?
- Utilitza connectors variats i adequats per enllacar les diferents idees que exposa?

—El volum de la veu, I’entonacié i la velocitat sén adequats?

- Ha comes algun error léxic? Per exemple, enfermetat en lloc de malaltia.

- Ha comes algun error morfosintactic? Per exemple, jo aniré, en lloc de jo hi aniré.

- Ha comes algun error fonetic? Per exemple, pronincia sorda del so sibilant sonor de mots com casa.
- En la discussi6, ha sabut respondre a les objeccions?

- Ha utilitzat en tot moment un to respectuds?

Activitat de recapitulacié

Objectiu: Sintetitzar de forma sistematica els aspectes més rellevants del patré argu-

mentatiu i comprovar si han quedat entesos.

Els alumnes treballen individualment responent el qliestionari segiient:

- Com definirieu el patré argumentatiu?

- Per qué diem que és un patré amb marques de modalitzaci6 evidents?

- Tots els textos que segueixen un patré argumentatiu tenen el mateix tipus
de modalitzacié? Acompanyeu la vostra resposta d’algun exemple.

- Quines sén les parts fonamentals del patr6é argumentatiu?

— Quina és la seva funcié?

- Poseu alguns exemples de situacions en que 1'is del patré argumentatiu

resulta adequat.

Les respostes d’aquest qliestionari es posen en comd tot fent una sintesi dels

aspectes més importants que s’han treballat.
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7. Seqiiéncia didactica. La interrelaci6 de patrons

Després de treballar cada patré discursiu de forma focalitzada, resulta interessant
treballar amb textos que segueixen més d’un patré. Entrem, doncs, en el terreny de
I'heterogeneitat textual, ja que la majoria dels textos estan integrats per seqiiéncies
que segueixen diferents patrons.

Es important remarcar que no es pretén tant que 'alumnat sapiga fer classifi-
cacions rigoroses dels patrons que segueixen els textos com que sapiga distingir-los
ireconeixer el paper que fa ’emissor en cada cas.

No voldriem perdre de vista que formem parlants de la llengua que han de ser
competents a '’hora d’usar-la fora de ’aula. Saber triar el patré discursiu -o la com-
binaci6 de patrons- que convé en cada circumstancia és una habilitat comunicativa
que les reflexions i les practiques a I’aula poden ajudar a desenvolupar.

Objectiu final: Prendre consciencia de la complementarietat dels patrons en els tex-
tos reals i saber combinar diferents patrons segons les diferents situacions comuni-

catives.

Primera activitat

En primer lloc, cal aclarir que considerem el text explicatiu o expositiu com un exem-
ple d’integraci6 de patrons amb una finalitat concreta. Es a dir, el patré expositiu/
explicatiu no forma part dels cinc patrons basics, no té una entitat autonoma, sind
que és el resultat d’'una combinacié de seqiiencies que segueixen diferents patrons,
en especial el descriptiu, el narratiu i I'argumentatiu. Allo que el defineix és la seva
finalitat informativa i la seva intencié didactica. L'objectiu final del text és el que ens
permet veure en cada cas quin és el patré dominant i quines seqiiencies se subor-
dinen a les altres.

Objectiu: Reconeixer les diferents seqliéncies textuals que integren un text expli-
catiu i que responen a la combinacié de diferents patrons. Constatar com aquesta

combinacié de patrons es troba al servei d’un objectiu comunicatiu molt concret.

El docent demana a un alumne que llegeixi en veu alta aquest text, adrecat
a alumnes de 2n curs d’ESO. Se’ls demana que facin la lectura de forma que la veu
faciliti la comunicacié del contingut i ajudi a assimilar-lo. Per aconseguir aquesta
lectura expressiva, és recomanable que facin primer una lectura silenciosa del text.
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Els virus

Descoberta dels virus
A causa de les petites dimensions dels virus, es van coneixer abans les malalties que causaven, com la rabia i la verola,
que els virus mateixos. Els bacteris es podien aillar amb l'ajuda de filtres i es podien observar amb el microscopi. Aixo

era impossible amb els virus.

El primer virus detectat va ser el del mosaic del tabac. Es va comprovar que si es posaven en contacte plantes del tabac
sanes amb un extracte sense cel-lules obtingut a partir de plantes malaltes, les plantes sanes emmalaltien. Els virus

només es van poder observar quan es va descobrir el microscopi electronic.

Estructura

Els virus no sén formats per cél-lules; per aixo, alguns cientifics opinen que no poden ser considerats com a éssers
vius.

Tenen una estructura molt senzilla: a 'exterior hi ha una coberta formada per proteines. Les proteines s’uneixen de

maneres diverses i originen diferents tipus de cobertes. A 'interior de la coberta hi ha la informacié genetica del virus.

Exemple del cicle vital d’un virus
Els virus no poden portar una vida independent, siné que necessiten un altre ésser viu per a créixer i multiplicar-se. Els

virus tenen mecanismes diferents per a entrar a l'interior d’'una cel-lula i fabricar-hi noves copies d’ells mateixos.

Aquest és el cicle vital d'un virus que parasita bacteris:

1. El virus s’uneix a l'exterior d'un bacteri i li injecta el seu material genetic a I'interior.
2. El virus aprofita els materials del bacteri per a elaborar peces que formaran nous virus.
3. Les peces s’uneixen i es formen els virus nous.

4. Els virus trenquen el bacteri i surten a 'exterior. Es destrueix el bacteri.

Alguns tipus de virus

El virus de la grip té molta importancia per a la salut de les persones. Cada any, a la tardor i a I’ hivern, es produeixen
molts casos de grip. La malaltia dura al voltant d'una setmana i es manifesta amb dolors corporals, mal de cap i febre.
Pot afectar seriosament persones grans o debilitades per altres malalties. Al comencament de la tardor es realitza una

campanya de vacunacié adrecada a aquestes persones.

El virus del xarampié produeix els efectes segiients en les persones: erupcié de taques rogenques per tot el cos, febre
alta, irritaci6 als ulls i tos. El més important d’aquesta malaltia sén les complicacions, ja que pot provocar lesions al cor,
sordesa i meningitis. Per a prevenir la malaltia i perque sigui més suau, es vacuna els nens i les nenes des dels quinze

mesos d’edat.

El virus de I’herpes tipus 1 és el responsable del que habitualment anomenem foc. El foc apareix als llavis quan estem
febles a causa d'una malaltia, la febre o 'estrés. Al cap d’uns dies es forma una crosta que cau sola. Tot i aix0, el virus
no desapareix, siné que queda ocult a les cél-lules de la pell i es pot manifestar més endavant en unes condicions de-

terminades.
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El virus VIH provoca la malaltia coneguda amb el nom de sida (sindrome d’'immunodeficiéncia adquirida). Aquest virus
es multiplica a |” interior de les cel-lules que s’encarreguen de la defensa del nostre organisme. Com que aquestes cel-

lules sén destruides, I’organisme queda exposat a qualsevol infeccié i esdevé cada vegada més feble.

Ciencies de la Naturalesa, 2n curs de secundaria obligatoria, Ed. Santillana.

Obra col-lectiva, dirigida per Jaume Mascar6 i Enric Juan

Després de la lectura, es demana als estudiants que identifiquin seqiiencies

textuals de diferents tipus en aquest text. Poden analitzar els diferents apartats i

veure quins patrons discursius segueixen. Convé que el professor o la professora

vagin circulant per la classe i ofereixin les ajudes que calguin, ja sigui fent preguntes

o donant algunes pistes que permetin anar caracteritzant les parts que integren el

text.

El resultat podria ser el segiient:

e L'apartat “Descoberta dels virus” segueix el patré narratiu. Contesta
la pregunta “Que va passar?”. Hi ha una colla d’accions que parteixen
d’una situacié inicial (els virus no es coneixien) i arriben a un desenllag
(la descoberta dels virus). En el nus central hi ha accions ireaccions dels
protagonistes de l'accié, uns cientifics que es mantenen anonims. Els
verbs sén usats en passat perifrastic (es van coneixer, va ser detectat, es
va comprovar, es van poder observar, es va descobrir) si es fa referéncia
a fets acabats o puntuals; i en imperfet d’indicatiu (causaven, es podien
aillar, es podien observar, era impossible aillar-los, es posaven, emma-
laltien), si es tracta d’accions duradores. Hi ha connectors temporals,
com abans o quan.

En conjunt, podem dir que és un fragment narratiu que explica uns
fets de forma ordenada. Hi ha pocs detalls secundaris perque allo que
importa és deixar clares les circumstancies d’una descoberta cientifica
important.

e L'apartat “Estructura” segueix basicament el patré descriptiu, pero
s’inicia amb un enunciat argumentatiu. Es poden considerar descrip-
tius tots els enunciats que caracteritzen els virus, que contesten la pre-
gunta “com s6n?”, tant en la seva estructura exterior com interior.
D’altra banda, en el primer paragraf d’aquest apartat hi ha 'enunciat
“Alguns cientifics opinen que no poden ser considerats com a éssers
vius”, que consisteix en una tesi argumentativa, que es justifica amb
un argument de causa-efecte: “Com que no sén formats per cel-lules,
no poden ser considerats éssers vius”. La connexi6 entre la tesiil’argu-
ment es fa amb un connector logic: “per aixo”.

e L'apartat “Exemple del cicle vital d’un virus” segueix els patrons des-
criptiu i narratiu. Tenim, en primer lloc, una nova caracteritzacié dels

virus, quan ens parla de la seva dependencia d’un altre ésser viu. A con-
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tinuacio, I'exemple del cicle vital d’un virus segueix el patré narratiu: es
tracta d'una successié d’accions ordenades en el temps.

¢ Finalment, I'apartat “Alguns tipus de virus” va combinant els patrons
argumentatiu, narratiu i descriptiu. Per una banda, es justifica la im-
portancia que té el virus de la grip, acompanyant aquesta afirmacié de
raons i proves (patré argumentatiu). Per una altra, ens parla de coses
que succeeixen en el temps: Cada any, a la tardor i a | "hivern, es produeixen
molts casos de grip; Al comengcament de la tardor es realitza una campanya de
vacunacié, etc. (patré narratiu). A més, ens explica les caracteristiques
de diferents realitats, com en el cas dels simptomes que permeten re-

coneéixer la grip: dolors corporals, mal de cap i febre (patrd descriptiu).

Després que cada parella d’alumnes ha acabat I’analisi del text i ha anat ano-
tant els diferents patrons textuals que ha pogut identificar a cada apartat, es fa una
posada en comu. Es molt important que cada afirmacié que fan els estudiants es
justifiqui i s’acompanyi d’exemples.

Finalment, es pregunta quin creuen que és l'objectiu comunicatiu d’aquest
text i si creuen que s’acompleix. Per contestar la pregunta, cal tenir present qui sén
els destinataris.

Com ja hem dit, 'important és adonar-se del paper que fa I'emissor en cada
moment:

¢ En les seqiiéncies narratives, ’emissor fa el paper d’'un testimoni que
explica allo que ha passat. Per exemple: Es van conéixer abans les malal-
ties que causaven que els virus mateixos. Presenta uns fets, perd amb la
particularitat que sén uns fets que ajuden a entendre una realitati que
s’encadenen en unes relacions de causa i efecte que no sén simple-
ment anecdotiques.

¢ En les seqiiencies descriptives, 'emissor fa d’observador, i de conei-
xedor, que identifica, anomena i classifica els objectes i les seves propi-
etats. Per exemple: Els virus tenen una estructura molt senzilla: a 'exterior
hi ha una coberta formada per proteines. A 'interior de la coberta hi ha la
informacié genética del virus. Pero I'observacié esta posada al servei de la
ciéncia i en aquest cas de la didactica que aproxima els aprenents a la
comprensié cientifica.

¢ En les seqliéncies argumentatives, 'emissor és un subjecte pensant
que desenvolupa un raonament amb la finalitat de fer entendre un
punt de vista. Per exemple: Alguns cientifics opinen que els virus no poden
ser considerats com a éssers vius. Els cientifics mantenen aquest punt de
vista basant-se en arguments que validen la tesi i que altres cientifics
poden refutar.

Tots aquests papers son estrategics i es complementen.

Atesa la importancia del text explicatiu, suggerim una série d’activitats enca-
minades a I'objectiu final de saber fer una explicacié entenedora.
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1. Crear apartats en un text que no en té i posar un titol a cada apartat.

2. A fi d’aclarir conceptes, inserir la definicié d’algunes de les paraules tec-
niques d’'un text o poc usuals seguint diferents procediments: definicié per
descripcid, definicié per analogia, definicié per sinonimia, definicié per eti-

mologia, etc.

3. Partint d’enunciats de dificil comprensié, demanar que es facin parafrasis,
desenvolupaments explicatius que continguin la mateixa informacié, pero
amb una estructura sintactica diferent.

4. Amplificar un text afegint-hi exemples per fer-lo més entenedor.

5. Fer una explicacié oral partint d’'un guié elaborat préviament i prestant

atenci6 a la recepcié que en fan els destinataris.

6. Introduir en una explicacié oral en mode directe algunes estrategies d’'inte-
raccié: preguntes, reptes que convidin a la reflexié, hipotesis, etc.

7. Fer una explicaci6 oral centrant-se en la importancia que tenen els ele-

ments relacionats amb la veu, com el volum, I’entonacié, la velocitat, les pau-

ses i 'émfasi expressiu.

Segona activitat

Objectiu: Reconeéixer les diferents seqliencies textuals que integren un text argu-

mentatiu i saber-les combinar en aquesta classe de textos.

a) Identifica en el text argumentatiu segiient la combinacié de patrons que

conté.
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L’autoritat a ’escola

La cortesia i les bones maneres sén més importants que les mateixes lleis, assegurava el filosof Edmund Burke. Sén el
que ens fa enfadar o el que ens cura, el que ens corromp o el que ens purifica, el que ens fa millors o el que ens degrada,
el que ens banalitza o el que ens refina, deia I’ irlandés. Certament, hi ha una enorme diferéencia entre tractar amb una

persona amable i educada o bé amb una que no ho és, i, sorprenentment, aquesta virtut esta perdent valor.

D’un sistema disciplinari ferotge a I’escola durant el franquisme vam passar a un preocupant abandonament de la
questié del comportament a les escoles, i les conseqiiencies d’aquest error han estat importants. Entre els docents,
hi ha una sensacié de frustracié i poca autoestima. Un de cada quatre mestres que estan de baixa laboral ho esta per
depressié. Els mestres es troben desemparats enfront dels nens violents i amb mal comportament. Un dels problemes
és que, davant d’actituds agressives a la classe, els mestres no saben ben bé qué han de fer, quines mesures concretes

han de prendre, a qui han de recérrer.

DE BEN POC servira la nova assignatura d’ Educacié per a la Ciutadania a la secundaria, si a la primaria no s’ han apres
unes minimes formes de comportament social, vers els companys, vers els mestres. Podem tenir moltes lleis d’educa-

cié, pero, per molt sofisticades que siguin, si no hi ha una cura del comportament a l'escola, sera dificil millorar.

L'objectiu hauria de ser, doncs, forga clar: comptar amb un professorat amb autoritat, tolerancia zero a ’abus verbal o
fisic per part dels escolars i a la interrupcié del desenvolupament normal de les classes. Per tant, caldria establir unes
mesures concretes que s’haurien de promoure des de la Conselleria d’Educacié i que haurien d’assegurar que totes les
escoles segueixen les politiques de promocié de bon comportament entre els alumnes. Per descomptat, la direccié de les
escoles hauria de tenir un paper totalment protagonista i hauria de garantir el bon comportament dels infants a ’esco-
la, a través d'uns protocols, revisats cada any. S’haurien de publicar regularment, de manera clara, les mesures concretes
que s’apliquen a I’escola per promoure el bon comportament i caldria assegurar-se que qualsevol persona de la comuni-

tat educativa ho rep. Aquests protocols haurien de contenir temes com el bullying i I’assetjament sexual o racial.

CAL assegurar-se que tothom té clar com es pot denunciar el bullying a ’equip de l'escola i quines sén les accions per
aturar-lo que es poden portar a terme, legals en darrera instancia. Seria imprescindible assegurar que els limits del que

és acceptable queden ben clars per a tothom, les sancions que es podrien aplicar i com s’apliquen.

Es fonamental que I'escola adquireixi 'autoritat que li correspon. Saber parlar bé als altres, no ofendre, no molestar,
no fer servir un llenguatge abusiu i tenir una actitud de cooperacio; tot plegat hauria de ser gairebé com aprendre a
caminar. No és necessari que un dia vinguin periodistes danesos o suecs a les nostres aules per filmar-hi imatges esper-
péntiques de criatures que boicotegen la classe perque aixi es parli d’aquest tema. Nosaltres, mares, pares, mestres, ciu-
tadans, sabem molt bé quin és el problema. Unicament d’una manera decidida des de ’Administracié i sempre amb la

col-laboracié del professorat podrem aconseguir tenir una joventut més motivada, més amable i amb més preparacio.

Irene Boada. El Periédico, 26 gener 2008

Solucié: Seqiiencies argumentatives, narratives, descriptives i directives.
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Alguns comentaris:

e El paper de 'emissor en aquest text és el d’algi que defensa una tesi:
La cortesia i les bones maneres sén més importants que les mateixes lleis;
de ben poc servira la nova assignatura d’Educacié per a la Ciutadania a la
secundaria, si a la primaria no s’han aprés unes minimes formes de comporta-
ment social. Amb recursos diversos, com ara arguments d’autoritat, ar-
guments per 'exemple, comparacions, arguments de causa-efecte, etc.,
I'emissor mira de fer admetre el seu punt de vista.

e D’altra banda, per tal de contextualitzar I'argumentacié, 'emissor nar-
raidescriu. Narra els fets que ens han portat a la realitat que ara vivim:
D’un sistema disciplinari ferotge a I’escola durant el franquisme vam passar a
un preocupant abandonament de la qiiestié del comportament a les escoles. I
descriu alldo que caracteritza una bona part del col-lectiu d’ensenyants:
Entre els docents, hi ha una sensacié de frustracié i poca autoestima. Un de
cada quatre mestres que estan de baixa laboral ho esta per depressio.

e Finalment, com ocorre molt sovint, ’emissor passa de respondre la
qiiesti6 “queé opino?” a respondre “qué s’ha de fer?”. Es a dir, el text
argumentatiu es complementa amb seqiiencies directives, que giren a
I'entorn d’enunciats com aquests: Caldria establir unes mesures concretes
que s’ haurien de promoure des de la Conselleria; la direccié de les escoles hau-
ria de tenir un paper totalment protagonista. De fet, les seqiiencies directi-
ves son les que tenen més pes en el text, perque 'emissor expressa el
seu desig de canviar les coses, d’organitzar el mén de manera diferent.
e Amb textos com aquest, els alumnes poden adonar-se de com els par-
lants passem facilment de I'exposicié de les nostres conviccions a l'ex-
pressié de consells, suggeriments o prescripcions. La persona que argu-
menta busca sovint que els receptors del seu text adoptin una conducta
determinada. Malgrat tot, hem de diferenciar el rol de qui argumenta
del d’aquell que vol aconseguir que les coses es facin o siguin d’una
determinada manera. Sén rols que poden conviure i complementar-se;
perd com hem vist en les seqiiencies didactiques anteriors, cada patrd

té un funcionament textual especific.

b) En la carta segiient hi ha una tesi implicita: els jugadors del Barga s’haurien

d’esforcar per aprendre catala i parlar-lo, ni que fos una mica.

- Afegeix a l'inici de la carta una seqiiéncia argumentativa que faci explicita

aquesta tesi. Insereix també una seqiiéncia expressiva i amplia la frase direc-

tiva que tanca el text. Pots fer les modificacions que creguis convenients.
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El catala i el Barga

Recordo que quan el senyor Laporta va guanyar les eleccions a la presidencia del Bar¢a la premsa espanyola va polemit-
zar sobre la voluntat de la directiva d’impartir classes de catala per als jugadors. En aquell moment vaig pensar que per
fi podriem escoltar els jugadors no catalanoparlants del Barca parlant en catala i en I'efecte positiu que aixo tindria com
a exemple per a la resta de les persones nouvingudes. Avui, tres anys després, el panorama no pot ser més desolador
si analitzem 1'Gs del catala entre els jugadors del primer equip. Només parlen catala els jugadors nascuts a Catalunya:

Xavi, Puyol, Valdés, Jorquera i Oleguer.

Hi ha un altre grup que tot i no haver nascut a Catalunya s’ha fet a la Masia i ja porta uns quants anys a Catalunya:
Mota (1999), Iniesta (1996) i Messi (2000), aquests jugadors mostren un menyspreu absolut cap a la nostra llengua en no
dir ni un trist “bon dia”. La resta dels jugadors ha arribat més recentment, perd molts ja porten entre dos i tres anys a
Catalunya i encara no els hem sentit dir ni una sola paraula en catala. Un cas a part és el jugador camerunes Eto’o, que,
malgrat haver estat quatre anys a Mallorca abans de la seva arribada al Barga, exigeix als periodistes catalans que se li

dirigeixin en castella. Crec que també els hem de demanar un esfor¢ aquest cop fora del terreny de joc.

Carles Pérez i Sanchez

Carta al director. La Vanguardia, 8 setembre 2006

Soluci6 possible

Es evident que els jugadors estrangers del Barca haurien de parlar poc o molt la llengua del pafs, o almenys s’hi haurien

d’esforcar una mica. La realitat és, pero, tot el contrari.

Recordo que quan el senyor Laporta va guanyar les eleccions a la presidencia del Barga la premsa espanyola
va polemitzar sobre la voluntat de la directiva d'impartir classes de catala per als jugadors. En aquell moment
vaig pensar que per fi podriem escoltar els jugadors no catalanoparlants del Barca parlant en catala i en 'efecte
positiu que aixo tindria com a exemple per a la resta de les persones nouvingudes. Avui, tres anys després, el pa-
norama no pot ser més desolador si analitzem 1'Gs del catala entre els jugadors del primer equip. Només parlen

catala els jugadors nascuts a Catalunya: Xavi, Puyol, Valdés, Jorquera i Oleguer.

Hi ha un altre grup que tot i no haver nascut a Catalunya s’ha fet a la Masia i ja porta uns quants anys a Cata-
lunya: Mota (1999), Iniesta (1996) i Messi (2000), aquests jugadors mostren un menyspreu absolut cap a la nostra
llengua en no dir ni un trist “bon dia”. La resta dels jugadors ha arribat més recentment, perd molts ja porten
entre dos i tres anys a Catalunya i encara no els hem sentit dir ni una sola paraula en catala. Un cas a part és
el jugador camerunes Eto’o, que, malgrat haver estat quatre anys a Mallorca abans de la seva arribada al Barga,

exigeix als periodistes catalans que se li dirigeixin en castella.

Queé s’ha fet d’aquella lloable iniciativa? Es que potser cobren poc per demanar-los aquest esforg extra? Pel que a mi
afecta, estic fart de tant jugador estrella i de tanta fanfarronada. I si mirem els resultats esportius, ja és el sitmmum: ni
fets ni paraules!

Seriosament, ja és hora que les estrelles del firmament toquin de peus a terra, suin la samarreta del club i s’identifiquin
poc o molt amb els colors que defensen, ni que sigui per diners. [, si us plau! Almenys que no reneguin del catala, com

I'Eto’o.
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Alguns comentaris:

e En aquesta carta al director (abans de ser transformada) ens troba-
vem un emissor que narrava uns fets, descrivia una situacié i acabava
amb un enunciat directiu. L'argumentacié quedava implicita, s’entenia
inclosa en el text, perdo no s’expressava obertament. Aquest és un re-
curs que segueixen molts textos argumentatius. L'exercici d’aprendre a
interpretar els implicits és molt Util per fomentar la comprensié lectora
de l'alumnat.

e D’altra banda, els textos argumentatius contenen molt sovint se-
qgiiéncies expressives. Es important adonar-se’n, distingir-les de les ar-
gumentatives i saber valorar la conveniéncia d’incloure-les o no en el
procés argumentatiu.

¢ E]l mateix succeeix, com ja hem vist anteriorment, amb les seqiiénci-
es directives, molt lligades amb els textos argumentatius. L'emissor fa
sovint el pas que el porta de dir alld que opina a dir com s’haurien de
fer les coses. Aquest pas pot ser oportl o inadequat; per aixo cal valorar
sempre la situacié comunicativa. En tots els casos, pero, el parlant ha
de ser conscient del tipus de text que esta produint i ha de saber dis-
posar els recursos lingiiistics i discursius com millor convé a les seves

intencions.

c) Escriu una carta a un diari o una revista defensant alguna idea tot intentant

convencer els lectors de la seva validesa. Procura que en l'argumentacié hi

hagi seqiiencies argumentatives, descriptives o narratives, directives i expres-

sives.

Tercera activitat

Objectiu: Saber combinar patrons en un text narratiu.

- Escriu un conte o una narracié que no passi d'una pagina, incorporant-hi els

cinc patrons que ja coneixes. Posa-hi un titol. Sivols, pots fer-ho utilitzant els

textos que vénen a continuacid, que ja has vist a la seqiliéncia inicial, tot fent-

hi les transformacions que calgui. També pots crear el conte seguint la teva

imaginacié i prescindint dels exemples que t’oferim.

Teoria i didactica dels patrons discursius

BIBLIOTECA TECNICA DE POL{TICA LINGU{STICA

99



DIDACTICA

BIBLIOTECA TECNICA DE POL{TICA LINGU{STICA

El jersei era blau, d'un blau turquesa més aviat fosc, amb unes ratlles grises a la banda de baix. Descriptiu
De fet, era un pul-lover classic amb acabats moderns: les gomes del baix i de les manigues eren

de punt del revés, del que es cargola.

Va voltar per mig Barcelona per comprar un regal al seu pare i no va trobar res que li agradés. Narratiu
Al final, es va firar al costat de casa. Va veure una botigueta que estava de rebaixes i va trobar el

jersei que buscava.

Compra-li un jersei de llana, creu-me. Vés a la cosa segura. Arriba’t al Corte Inglés, busca la bou- Directiu

tique de Pulligan i compra-I'hi un pullover classic. Segur que li agrada.

Com la llana no hi ha res, perque escalfa sense engavanyar i és molt sana per al cos, no pica, a Argumentatiu

diferéncia de la fibra sintética que produeix electricitat estatica. I no fa peeling...

Oh! Es fantastic!! M’has encertat el gust: un jersei de llana! Es que m’encanta. o em podies haver Expressiu

regalat res millor... De veritat, nena. I em feia una falta...

Soluci6 possible

Un regal per al pare

La Lluisa desitjava fer un regal al seu pare i volia que fos una cosa que li fes molta il-lusié. La Teresa, la seva amiga de

I’anima, li aconsellava que fos una cosa practica, pero ella no n’estava del tot segura.

— Compra-li un jersei de llana, creu-me. Vés a la cosa segura. Arriba’t al Corte Inglés, busca la boutique de Pulligan i

compra-I'hi un pul-lover classic. Segur que li agrada.

- No ho sé, noia, no ho sé...

De fet, va pensar la Lluisa, un bon jersei de llana... com la llana no hi ha res, perqué escalfa sense engavanyar i és molt
sana per al cos, no pica, a diferencia de la fibra sintetica que produeix electricitat estatica. I no fa peeling... Pero vull

mirar una mica, a veure si trobo alguna cosa diferent, que se surti de les coses de cada dia.

Pero el cas és que va voltar per mig Barcelona per veure si trobava una cosa més original i no va trobar res que li agradés.
Al final, es va firar al costat de casa. Va veure una botigueta que estava de rebaixes i va trobar la cosa ideal: un jersei de

llana!

Pero, quin jersei! Era blau, d'un blau turquesa més aviat fosc, amb unes ratlles grises a la banda de baix. De fet, era un
pullover classic amb acabats moderns: les gomes del baix i de les manigues eren de punt del revés, del que es cargola.

Extraordinari: classic i modern alhora. La prova va ser que quan li va donar al seu pare li va encantar.
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- Oh! Es fantastic!! M’has encertat el gust: un jersei de llana! £s que m’encanta, tan modern! No em podies haver regalat

res millor... De veritat, nena. I em feia una falta...

Quarta activitat

Objectiu: Aprofundir en 'aplicacié del patrd directiu en combinacié amb el descrip-
tiui 'expressiu.

El text que llegiras a continuacié sén uns consells practics per estalviar aigua de
I’Agéncia Catalana de I’Aigua. Com veuras, segueix un patro directiu, pero amb algu-
na seqliéncia descriptiva.

a) Afegeix una seqiiencia descriptiva o argumentativa breu al primer, segon i

darrer punt, de manera que el text no perdi el seu caracter directiu.

Les aixetes i el rentamans

-Tanca les aixetes quan no facis servir 'aigua.

- Repara les aixetes que perdin aigua.

- Redueix el cabal d’aigua de les aixetes instal-lant dispositius barats i senzills de col-locar que permeten estalviar
aigua: els economitzadors o reguladors de cabal o airejadors. Aquests s’ enrosquen a dutxes i aixetes i incorporen un
mecanisme que barreja aire amb aigua i, amb la mateixa pressié i el mateix confort, s’aconsegueix un consum de fins

a un 50% més baix.

- Si t'has de canviar d’aixeta posa’n una de monocomandament, el seu consum d’aigua és de 6 a 8 litres per minut.
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Solucié possible

—Tanca les aixetes quan no facis servir I’ aigua. L’aigua és un bé escas i la manca d’aigua ens afecta a tots.

- Repara les aixetes que perdin aigua. Una aixeta defectuosa és una aixeta que malbarata aigua i pot ser motiu d’in-

undacions.

- Sit’has de canviar d’aixeta posa’n una de monocomandament, el seu consum d’aigua és de 6 a 8 litres per minut, per-

met graduar el cabal d’aigua i es tanca més facilment i rapidament.

Alguns comentaris:

e Esta clar que en aquest text allo que predomina és el consell, la regu-
lacié de la conducta, la indicaci6é de com cal actuar. L'Agéncia Catalana
de I’Aigua s’ha proposat orientar els receptors cap a una manera d’ac-
tuar.

e Amb tot, les regulacions de la conducta no poden ser exclusivament
impositives. Sempre és convenient que el receptor entengui per que se
li demana d’actuar en un sentit o un altre. D’aqui la conveniencia d’in-

troduir-hi les seqiiéncies descriptives o argumentatives.

b) Us presentem una recepta de cuina que, com és usual, consta de dues parts:
a la primera es descriuen els ingredients i, a la segona, es donen les instruc-

cions per realitzar-la.

- Imagineu-vos que, per telefon, doneu instruccions a un amic vostre per rea-
litzar aquest plat. Feu-ho incorporant-hi seqiiéncies expressives, de manera

que quedi un text forca expressiu.

Espinacs amb bacalla

Ingredients: Espinacs frescos o congelats, pinyons, bacalla esqueixat i dessalat, salsa maionesa feta amb alls escalivats o

alls tendres fregits.

Procediment: Bulliu els espinacs, talleu-los i deixeu-los escérrer. Un cop escorreguts passeu-los per la paella amb una

mica d’oli i els pinyons. Per altra banda, passeu també el bacalla per la paella, perqué deixi anar I’aigua.

Poseu els espinacs en una plata de forn i cobriu-los amb el bacalla. Tireu-hi la maionesa d’alls escalivats (o tendres) i

gratineu-los un moment abans de servir.
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Solucié possible

- Pep?

- Si?

- Séc la Neus. Va, apunta que et dono la recepta dels espinacs aquells tan bons que em vas demanar. Et va bé, oi?

- Oh, i tant!

- Doncs, apunta, que tinc una mica de pressa. Els ingredients ja els saps, 0i? Espinacs (congelats, tu, que aixi no donen
feina), un grapadet de pinyons, el bacalla esqueixat i dessalat i salsa maionesa feta amb l’all escalivat.

- Uil No et dicres...

- Sino et va bé escalivar alls per tan poca cosa es pot fer amb alls tendres fregits, que a mi també m’agrada molt.

- Si, si, anem al més facil.

- Mira: primer bulls els espinacs, pero no et passis, eh!, que si no, no tenen gust de res, els poses a l'escorredora i els
trinxes una mica, que deixin anar 'aigua. Llavors enrosseixes els pinyons a la paella i hi afegeixes els espinacs ben
aixafadets amb la forquilla i els dénes tres o quatre voltes, pero vigila que en tirar-los esquitxen de mala manera, eh! A
mi em van fer una rebufada que vaig quedar com un cristo.

- Dona, si els tires massa mullats...

- Que va... Normal, normal... Bé, a part, en una altra paella, dénes quatre voltes al bacalla, sense oli, és clar, només per-
que deixi anar tota l'aigua.

- D’acord, d’acord...

- Llavors, poses els espinacs en una plata de forn que serveixi per servir, hi col-loques el bacalla al damunt, ho empasti-
fes tot de maionesa per sobre i ho gratines. Ara, de gratinar, fes-ho minuts abans de dinar que aixi queden “de muerte”.
Bé, tu ja ho saps, ja els has tastat.

- Em van encantar! I segur que ma mare s’hi llepara els dits...

- Bé, noi, et deixo que he d’anar a portar el cotxe a la revisié.

- D’acord, d’acord, i moltes gracies.

- De res. Ja parlarem. Adéu, adéu.

c) Ara redacta unes instruccions utilitzant el patré directiu, pero introduint-hi

seqliéncies descriptives, argumentatives o expressives, segons convingui.

Cinquena activitat

Objectiu: Reconeixer i saber utilitzar diferents possibilitats d’integracié de patrons

en el text expressiu.

En aquest text literari, Josep Maria Espinas manifesta els seus sentiments respecte
a la discapacitat de la seva filla Olga. Es un narrador implicat, que sap combinar els
recursos propis de la narracié i fusionar-los amb recursos propis dels textos expres-

sius. A més, hi trobem també seqiiéncies descriptives i argumentatives.
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La gent mira

Estimada Olga,

Les primeres vegades que anavem amb tu, pel carrer, ens feia una certa cosa, saps? (Oh, no, no ho saps, per sort!) Perque
és inevitable que la gent es fixi en tu. Sobretot d’enca que, per la ditxosa cama! —si, noia, tens rad- o pel que sigui has

quedat tan baixeta i, a més, coixeges.

Pero ara, precisament, no ens importa.

Es quan eres petita, o joveneta, i el teu cos no era gaire diferent del de les noies de la teva edat, que ens sentiem incdmo-
des, sovint, tot passejant amb tu. Perqué la gent mira, i quan veu una expressio, qualsevol cosa que no és normal, s’hi
fixa. Es un instint naturalissim. Nosaltres ens n’adonavem, i intentavem de continuar com si res, i procuravem esborrar

aquella sensaci6 desagradable.

Es una incomoditat que només es cura repetint-la:

Per aixd m’imagino el drama dels pares que no han gosat treure aquests fills de casa ~durant tants anys hi ha hagut de-
ficients de tota mena que eren “invisibles”... -i que no podien suportar la idea de sotmetre’s, juntament amb els infants,
a la curiositat publica. En amagar el fill amagaven també la seva inseguretat, la seva por. Hem de comprendre-ho, perque

aleshores la societat era més cruel, i més injusta, perque estava menys informada.

Aix0 és com parlar en public, com tantes coses. El primer dia el cor se’t dispara, les mans et suen i les cames et fan figa,
pero si t'has proposat de no deixar-te vencer, de superar el trangol, i ho tornes a provar, cada vegada patiras menys i

acabaras parlant amb la suficient tranquil-litat.

Ens vam proposar, efectivament, de superar el trangol, perqué sabiem que, si no el superavem, nosaltres quedariem

negativament marcats, pero qui hi perdria més series tu. Amagar-te volia dir fer-te encara més “anormal”.

De mica en mica ens hi deviem acostumar, perque suposo que la gent continuava mirant, pero ja no ens molestava.
Alguna vegada m’he irritat davant d’'un cas especialment descarat, ho confesso —aquestes dones que giren el cap, i
s’aturen quan passes, i veus que segueixen palplantades i tafaneres mentre nosaltres ens allunyem a poc a poc — pero
amb la mateixa sinceritat he de dir que allo que m'irrita no és ser observat siné que hi hagi gent tan poc sensible, tan
impertinent. Es a dir, tan poc educada. Si jo he aprés a ser mirat, ells haurien d’haver aprés també a mirar, perqué han

tingut prou ocasions.

Josep M. Espinas. El teu nom és Olga

La transmissié de sentiments s’aconsegueix en aquest text especialment pel
recurs que utilitza I'emissor de simular que parla amb la seva filla. Hi parla fent us
d’una primera persona del plural que inclou la seva dona i que sembla voler abastar
altres families, fugir del cas particular. Es des d’aquest posicionament que narra, des-
criu i argumenta; pero, per damunt de tot, manifesta emocions, parla d’alldo que sent.
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a) Escriu una carta a Josep M. Espinas per comunicar-li la impressié que t'ha
causat la lectura del seu text, tot combinant diversos patrons .

b) En una carta de queixa esperem trobar-hi el patré expressiu. Ara procura-

rem fer el contrari.

- Escriu una carta de queixa al sindic de greuges exposant una situacié d’as-
setjament immobiliari que pateixes, utilitzant els patrons descriptiu, narratiu

i argumentatiu, pero evitant el patr6 expressiu.

Sisena activitat

Objectius:

e Que l'alumne comprovi i valori el progrés que ha fet en I'adquisicié de coneixe-
ments i en el desenvolupament d’habilitats al llarg del procés d’aprenentatge.

¢ Que el professor disposi de més dades per avaluar els coneixements i les habilitats

comunicatives dels alumnes.

Proposarem una activitat analoga a la darrera de la primera seqiiéncia, “Visié gene-

ral dels patrons discursius”, que al seu moment va servir d’avaluacié inicial.

a) Tria un tema d’entre tres o quatre i desenvolupa’l per escrit usant els di-
ferents patrons i tenint en compte els diferents rols que I’emissor ha de de-
senvolupar: descriptiu, narratiu, directiu, argumentatiu i expressiu. Aquesta
vegada, pero, 'escrit haura de ser una narracié o una argumentacié, caldra
situar-la breument en un context i posar-hi un titol.

El temes proposats seran els mateixos: el pastis de xocolata, els transports de

rodalies a Barcelona, I'ilcera d’estémac... Millor que cadascu repeteixi tema.
b) Després de fer aquesta activitat, el professor lliurara a cada alumne 'exer-
cici d’avaluacié inicial que va fer i demanara que el compari amb el que acaba

de fer i que valori per escrit els canvis que hi observa.

Se’ls pot guiar amb un guié com el que ve a continuacio, sobre el qual hauran
de comentar les diferencies entre ’abans i el després.
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Fitxa d’autoavaluacié

—Tens clares les caracteristiques de cada un dels patrons?

- El fet que les coneguis ha contribuit a millorar la teva expressio i que et sentis més segur a '’hora d’expressar-te de

forma concreta?

- Quin patré t'ha semblat més interessant i per que?

- En quin patré notes que has millorat menys?

- En quins patrons trobes que has millorat més?

- Quines de les habilitats que has desenvolupat: descriure, narrar, argumentar, instruir, manifestar sensacions animi-

ques, desconeixies o havies practicat menys en aprenentatges anteriors?

- T’ha ajudat pensar que estas desenvolupant un rol quan descrius, narres, recomanes, argumentes, o et manifestes

emocionalment?
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Articles de referéncia

Grau, Maria (2003) «El patré descriptiu: ’habilitat de descriure». Llengua i Us. Revista
Tecnica de Politica Lingiiistica, nim. 27, p. 38-44. [En linia <http://www6.gencat.cat/
llengcat/liu/27_143.pdf>]

L’article tracta el tema de la descripcié lingliistica com una habilitat del par-
lant per dir com sén els objectes del mén o per mostrar-los d'una determinada
manera als ulls del receptor. Aquest punt de partenca denota d’entrada que
I’emissor pot descriure qualsevol realitat, fins i tot imaginaria, des de punts de
vista més o menys subjectius o objectius; és a dir, que les descripcions poden
ser més o menys modalitzades.

El professor de catala hi trobara descrits els elements i els recursos que li fa-
cilitaran la tasca de desenvolupar aquesta habilitat en els aprenents, habilitat

que de forma intuitiva exercim quan parlem.

Paraules clau: text, patrons discursius, modalitzacid, patrd descriptiu, des-
cripci6 cientifica, descripcié subjectiva, patrd narratiu, habilitats lingliistiques,
habilitats comunicatives, estrategies comunicatives.

BrLLEs, Joan (2003) «El patré narratiu: 'habilitat de narrar». Llengua i Us. Revista Técni-
ca de Politica Lingiiistica, nam. 28, p. 34-44. [En linia <http://www6.gencat.cat/lleng-
cat/liu/28_162.pdf>]

Saber narrar és una habilitat que no esta lligada necessariament a l'activitat
literaria, siné que abasta la comunicacié en general. Aquest article tracta del
patré narratiu com una forma d’organitzacié textual universal, que compreén
els diferents punts de vista de la narracid, tant en el text de ficcié com en el
de no-ficcié. Alhora, té en compte els aspectes de modalitzaci6 indispensables
per aconseguir I'adaptacié de la narracié al context comunicatiu i assenyala
les diferencies entre el patrd narratiu i el descriptiu, els dos patrons que tenen
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predominantment funcié referencial.
El docent hi trobara també uns suggeriments didactics que faciliten a l'aula el

desenvolupament de ’habilitat de narrar.

Paraules clau: text, patrons discursius, modalitzaci6, patré narratiu, patré
descriptiu, habilitats lingiiistiques, habilitats comunicatives, estratégies co-

municatives.

Arrticas, Rosa (2004) «El patrd directiu: ’habilitat de conduir les accions dels altres».
Llengua i Us. Revista Técnica de Politica Lingiiistica, nim 29, p. 43.54 [En linia <http://
www6.gencat.cat/llengcat/liu/29_155.pdf>]

Donar ordres, oferir, demanar, dirigir, advertir, regular, receptar... sén accions
verbals que es posen en joc en la vida diaria i que evidencien la capacitat dels
humans de fer fer coses als altres. Ates que aquests actes verbals pretenen
I’acceptacié del qui ha de realitzar allo que es demana, cal tenir en compte els
recursos de cortesia lingiiistica i de modalitzaci6 en general que sén necessa-
ris per predisposar-lo favorablement.

Des d’aquest punt de vista, en aquest article es descriuen les caracteristiques
del patr6 directiu i un conjunt d’estrategies discursives per aplicar-lo, a fi de
poder treballar els textos directius a 1’aula i millorar la competencia comuni-

cativa dels aprenents.

Paraules clau: text, patrons discursius, modalitzacid, modalitzacié deontica,
patré directiu, patré expressiu, habilitats lingliistiques, habilitats comunicati-

ves, estratégies comunicatives.

BeLits, Joan (2005) «El patré expressiu: ’habilitat de comunicar les emocions i els
estats d’anim». Llengua i Us. Revista Técnica de Politica Lingiiistica, nim. 32, p. 27-36.
[En linia <http://www6.gencat.cat/llengcat/liu/32_517.pdf>]

Saber regular la preséncia de sentiments i de subjectivitat en els textos és,
sens dubte, una de les habilitats crucials per tenir exit en la comunicacié.
El patrd expressiu, estretament lligat a la funcié emotiva, tradueix una part
molt important de la psicologia de 'emissor: emocions, estats d’anim, senti-
ments..., motiu pel qual la modalitzaci6 hi té carta de naturalesa.

En aquest article ens proposem donar-ne a coneixer les caracteristiques, aixi
com els recursos més habituals per poder exterioritzar la part afectiva de
I'emissor de la manera més adequada a les diferents situacions comunica-

tives.
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Paraules clau: text, patrons discursius, modalitzacié, patré expressiu, habili-

tats lingiiistiques, habilitats comunicatives, estrategies comunicatives.

Grau, Maria (2004) «El patré argumentatiu: ’habilitat de defensar opinions». Llengua
i Us. Revista Técnica de Politica Lingiiistica, nim. 30, p. 42-51. [En linia <http://www®6.
gencat.cat/llengcat/liu/30_491.pdf>]

El patr6 argumentatiu reflecteix més que cap altre la tensi6 entre allo que és
subjectiu i que d’entrada reflecteix punts de vista, idees, valors, creences...
del parlant, el jo; i allo que és pretesament objectiu, el no-jo. Aquest equilibri
comporta que 'emissor desenvolupi un posicionament discursiu eclectic, el
qual s’aconsegueix aplicant alguns dels procediments de modalitzacié més
importants.

A partir d’aquestes idees, en aquest article ens proposem abordar les habili-
tats comunicatives que es relacionen més directament amb l’activitat d’argu-
mentar, centrant-nos, sobretot, en la importancia que té en el discurs argu-
mentatiu el posicionament de ’emissor i la tria dels recursos que pot utilitzar

per tal d’aconseguir ’adhesié dels destinataris.
Paraules clau: text, patrons discursius, modalitzacié, modalitzacié epistémi-

ca, modalitzacié apreciativa, patré argumentatiu, patré expressiu, habilitats

lingliistiques, habilitats comunicatives, estratégies comunicatives.
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